Elternmitwirkung macht Schule

Die KED in NRW ist als Verband von erheblicher Bedeutung
beim Ministerium fiir Schule in Nordrhein-Westfalen aner-
kannt.
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Liebe Eltern,
liebe Leserin, lieber Leser!

erade zum Schuljahresbeginn machte die Schule wieder von sich
reden mit den Ergebnissen der neuen OECD-Studie. Bildungs-
standards und L ernstandserhebungen beschéftigen Kinder, Lehrer und
Eltern. Vielfédtige Anstrengungen werden unternommen, damit die
Schule in NRW bessere Noten bekommit.
Natlrlich sind Evaluation und Zertifizierung notwendige Mittel, um
die Qualitdt von Schule zu verbessern, aber dabel darf nicht aus dem
Blick geraten, dass esin der Schule um Kinder geht, und da gibt es —
anders alsin Wirtschaftsunternehmen — Dinge, die nicht messbar, nicht
zu bewerten und nicht abprifbar sind.
»Vieles kann gemessen werden. Manches kann nicht
gemessen werden. Nicht alles darf gemessen werden.”
So lautet eine der Thesen aus dem Statement des Deut-
schen Katechetenvereins zu Leistungsbewertung und
Notengebung fur das Fach Religion. , Leistungsbewer-
tung und Notengebung im Fach Religion miissen unab-
héangig von der Glaubensentscheidung der Schiler
erfolgen”, so lautet der Synodenbeschluss zum Religi-
onsunterricht aus Wrzburg im Jahre 1974, ,,denn die
christliche Botschaft ist ein Angebot, dessen Annahme
auf einer frelen Entscheidung beruht.“ Der Unterricht kann und
soll zwar die Reflektion darliber ermdglichen, welche Bedeutung die
Schiler ihr in ihrem eigenen Leben beimessen, muss der Beurteilung
und Bewertung entzogen bleiben. In dieser Selbstbeschrankung kén-
nen die zustande gekommenen Leistungen auch im Fach Religion
erhoben werden; dann bleibt aber noch ein,, Uberschuss®, der sich dem
Wégen und Z&hlen, dem Messen und Beurteilen entzieht.
Diese,, Uberschiisse® sollten in Schule und Erziehung al's Chance verstan-
den, akzeptiert und beachtet werden. Dann konnen Kinder in der Schu-
le das Rustzeug fir ein Leben in christlicher Verantwortung erhalten
und jedes einzel ne seine Ressourcen zu erkennen und zu nutzen lernen.

Ihnen und lhren Kindern wiinsche ich schon jetzt eine besinnliche
Adventszeit und den Frieden der Weihnachtszeit und grilie Sie herzlich
Ihre

Mwm /\(m&fq%

Dr. Barbara Balbach, Vorsitzende der KED in NRW

An dieser Stelle komme ich der traurigen Notwendigkeit nach, Sie vom
Tod des langjéhrigen geistlichen Beirates der Bundes-KED, Domdekan
Prélat Ernst Blockl, Minchen, zu unterrichten. Er starb am 20. Septem-
ber 2004 nach schwerer Krankheit. An eben diesem Tag haben Vorstand
und Delegiertenversammlung der KED in NRW einen Grul3 an ihn for-
muliert und an ihn gedacht. Dass er ihn nicht mehr gelesen hat, ist
bestiirzende Wirklichkeit. Wir beten fir ihn um die Ruhe und den Frie-
den bei Gott.
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Neun Thesen aus dem Vorstand des Deutschen
Katecheten-Vereins e.V. (Auszige)

Leistungsbewertung und
Notengebung in Schule und
Religionsunterricht

m Gefolge internationaler Vergleichsuntersuchungen wie TIMMS,

PISA und IGLU sind Fragen der Leistungserhebung ins Zentrum des
schulpadagogischen Interesses gertickt. Dieser Neuorientierung muss
sich auch der Religionsunterricht stellen. Nicht selten empfinden Reli-
gionslehrerinnen ein Unbehagen gegeniiber der Notengebung in ihrem
Fach, [...] In dieser Situation hélt der DKV die Diskussion eines reli-
gionspadagogisch begriindeten Versténdnisses von L eistungsmessung
fur dringend erforderlich. Die folgenden neun Thesen wollen hierzu
einen Beitrag leisten.

1. Leistungsmessung und Notengebung haben in Schule
und Religionsunterricht ihren berechtigten Platz; sie dirfen
jedoch nicht die einzige und nicht die dominierende Form
schulischer Rickmeldung sein.

Prozesse der Rickmeldung sind wesentliche Elemente im Sozialisati-
ons-, Erziehungs- und Lerngeschehen der Schule. Sie pragen die
Selbstwahrnehmung der Schilerlnnen; Uber sie bildet sich ihre schuli-
schen Identitdt heraus. [...] Gerade der Religionsunterricht ist den
Schillerinnen zuerst eine freundliche Riuckmeldung schuldig; hierin
gibt er Zeugnis von der Menschenfreundlichkeit Gottes, [...] So hat der
Religionsunterricht die Schule immer auch kritisch daran zu erinnern,
dass jeder Beurteilung eine Annahme und jeder Forderung eine Forde-
rung vorauszugehen hat. [...]

2. Lernen bedarf der Anerkennung; auch die Lernleistungen
stehen in engem Zusammenhang mit ihrer Wertschatzung.
Dartiiber hinaus kommen Erziehung, Lernen und Bildung
jedoch nicht ohne Gegenwirken, Hinterfragen und Forde-
rungen nach Verhaltensanderung aus.

[...] Dieser Prozess der unterstiitzenden und gegenwirkenden Riick-
meldung (F. Schleiermacher) vermag den Kindern und Jugendlichen
Orientierung zu geben. Er darf sich jedoch nicht nur auf die Lernlei-
stung richten, sondern muss auch das Lernverhalten sowie das soziale
und ethische Handeln einbeziehen. [...] Das schulische Lern- und Bil-
dungsgeschehen soll helfen, dass die Schilerlnnen ihre Talente ent-
decken, entfalten, mit ihnen ,, wirtschaften* (Mt 25,14-30) und sie ver-
antwortlich einsetzen lernen.

3. In der schulischen Leistungserhebung legen die Schiile-
rinnen Rechenschaft dariiber ab, wie sich die Vorgaben des
Lehrplans in ihrem Lernen und in ihren Leistungen nieder-
geschlagen haben.
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Anlagen und Talente der Schillerlnnen entwickeln sich nicht unabhan-
gig von gesellschaftlichen Erwartungen und Erfordernissen [...] Die
Frage, was in der Leistungsmessung und -beurteilung gemessen wer-
den soll und darf, kann deshalb nur im Zusammenhang der jeweiligen
Lehrplane und Richtlinien beantwortet werden. [...] Der Religionsun-
terricht als ordentliches Lehrfach kann und sollte sich diesen
Ansprichen nicht entziehen. [...] Denn Unterricht ist mehr als das, was
gemessen werden kann. [...]

4. Neben den von aullen geforderten Leistungen haben
Schule und Unterricht auch ,Raume* zu schaffen, in denen
die Schilerinnen sich selber Ziele und Aufgaben setzen; die
darin erbrachten Leistungen missen wahrgenommen und
gewdrdigt werden.

In einem umfassenden Lernverstéandnis stellen die Erschlief3ung der
WEelt und die Erschlie3ung der eigenen Person keine Gegensétze dar,
[...] Denn eines der Ubergreifenden Ziele heutiger Schuleist es gerade,
die Schilerlnnen zur Verantwortung fir ihre eigene Lernbiographie zu
fdhren. [...] Auch hier sollen sich die Kinder und Jugendlichen
bewéahren und ihre Leistungen in die Bewertung der Gesamtleistung
einbringen konnen.

5. Der heutigen Schule ist die Aufgabe lbertragen, durch
Notengebung Zugange zu weiterfilhrenden Bildungswegen
und zu gesellschaftlichen Chancen zu eréffnen. Leistungs-
erhebung darf sich jedoch nicht auf diese gesellschaftliche
Steuerungsaufgabe reduzieren; sie muss auch dem einzel-
nen Schiler in seiner je eigenen Lerngeschwindigkeit
gerecht werden.

[...] Vielmehr muss die Schule mit dieser Selektions- und Steuerungs-
aufgabe padagogisch, d.h. zum Wohle der Schilerlnnen umgehen. [...]
Dartiber hinaus muss die Schule mehrere Moglichkeiten anbieten,
Abschliisse und damit gesellschaftliche Zugange zu erlangen; sie muss
»Spatentwicklern* oder Schilerlnnen, die in gewissen Phasen beson-
dere Schwierigkeiten und Blockaden haben, eine zweite und dritte
Chance erdffnen, um so die Selektionsmechanismen zu relativieren.

6. Die Qualitat der Lernleistungen hangt eng mit der Qualitat
des Unterrichts zusammen. Leistungsmessung und Unter-
richtsevaluation sind deshalb aufeinander verwiesen.

Heutige Lehrplane]...] haben nicht nur das Lernprodukt im Blick, son-
dern ebenso den Lernprozess, auch [...] soziale, emotionale und
methodische Kompetenzen sollen angebahnt werden; [...] Im Religi-
onsunterricht sollen die Schilerlnnen[...] lernen, christlichen Glauben

Kinder sind nicht u.nsere Zukunft; sie sind Kinder und
allein deshalb wertvoll.

Aus der Fachtagung ,, Kirche und Bildun
von Schulen in kirchlicher Trager schaft*

0, Profilierungschancen

KED Kurier Herbst 2004



auf dem Hintergrund ihrer Erfahrungen und ihr Leben im Horizont die-
ses Glaubens zu deuten. [...] Nur dann, wenn diese Lernweisen im
Unterricht eingefiihrt, gelibt, wenn mit ihnen Erfahrungen gemacht
wurden, kénnen auch diesbeziigliche Leistungen erwartet und schlief3-
lich auch erhoben werden.

7. Vieles kann gemessen werden. Manches kann nicht ge-
messen werden. Nicht alles darf gemessen werden.

Schon der Synodenbeschluss zum Religionsunterricht (Wirzburg
1974) hat betont, dass L eistungsbewertung und Notengebung ,,im Fach
Religion unabhéngig von der Glaubensentscheidung der Schiiler erfol-
gen muss‘, denn die christliche Botschaft ist ein Angebot, dessen
Annahme auf einer freien Entscheidung beruht. [...]

8. Leistungsmessung, Beurteilung und Notengebung ste-
hen unter dem Anspruch, objektiv und gerecht zu sein.
Gleichwohl zeigt sich in der Schule, dass Objektivitat und
Gerechtigkeit immer nur angestrebt werden kdnnen. Zif-
fernnoten und Wortgutachten haben dabei ihre je eigene
Bedeutung.

[...] Und auch Gerechtigkeit ist nicht immer so deutlich auszumachen,
wie es oft zunéchst den Anschein hat. [...] denn Lernbiographien sind
immer Lernschicksale, die mit Lebensschicksalen zusammenhangen.
Will die Leistungserhebung auch den einzelnen Schillerlnnen gerecht
werden, kann sie hiervon nicht absehen. [...]

9. Im Mittelpunkt des Religionsunterrichts steht das religiose
Lernen. Leistungserhebung richtet sich auf dieses Zentrum
aus, sie ist jedoch nicht dieses Zentrum selbst.

Ein Unterricht, bei dem sich ales nur noch um die Note dreht, verfehlt
sein Zid. [...] Schulelebt auch wesentlich von der Auf3erkraftsetzung des
Prifens und Messens, wenn sich Lernende und Lehrende [...] auf die
eigene Lust und Last des Lernens einlassen. Im Zentrum des Religi-
onsunterrichts steht das religitse Lernen: die Ermoglichung religidser
Erfahrung, die Begegnung mit Glaube und Religion und ihr Verstand-
nis auf dem Hintergrund heutigen Wahrnehmens und Denkens, [...] =

Marion Schober, Kiel/Bordesholm
\orsitzende des Deutschen Katecheten-Vereins e.V.

Dieses Diskussionspapier geht zuriick auf ein Votum des DKV-\ertre-
tertagesimApril 2003 in Bad Honnef, einen Beitrag zur Problematik der
Leistungsmessung und Notengebung im Religionsunterricht zu erstellen.

ziale und die emotionale Komponente sind nicht

Die so
vom Lernstoff zu entkoppeln.

Dr. Monique Volman, Universitat Nijmegen

i i Profilierungschancen
Aus der Fachtagung ,, Kirche unq B|ldung_, !
. von Schulen in kirchlicher Trager schaft
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Die Delegiertenversammlung der KED in NRW
hatte am 20. September 2004 Stephan Chmielus
(Generalvikariat Minster, Arbeitsstelle Schulbeglei-
tung) zu Gast. Notizen von Dr. Barbara Balbach.

,Verbessern Bildungsstandards
die Bildungsqualitat?“

Die Einfuhrung
von Bildungs-
standards und
Kernlehrpléanen
ist eine Konse-
quenz nach PISA.

Die Ziele ...

erade in den Tagen vor der Veranstaltung wurden in den Medien

Ergebnisse der neuesten OECD-Studie gemeldet. Die Kritik am
deutschen Schulwesen féllt wieder einmal hart aus. Der Schule wird
eine verkrustete Struktur, der Lehrerschaft geringe Flexibilitéat und ihr
hohes Durchschnittsalter vorgeworfen. Allerdings sind die Daten der
Studie bereits drei Jahre alt und in diesen Jahren haben die Bildungs-
politiker al's Konsequenz des schlechten Abschneidens bei PISA und
TIMSS erhebliche Reformanstrengungen unternommen. Die Ein-
fihrung von Bildungsstandards und Kernlehrplénen ist eine solche
Konsequenz. Denn eines ist allen Landern, die in diesen Studien gut
abgeschnitten haben, gemeinsam: es gibt verbindliche L eistungserwar-
tungen bei grof3en schulischen Freirdumen und regelmafdiger Rechen-
schaftslegung.

In NRW sind die Bildungsstandards der KMK durch die Kernlehrpl&
ne fr die Facher Deutsch, Mathematik und Englisch vom kommenden
Schuljahr an verbindlich. Mit der Praxis landesweiter Lernstandstiber-
prifung beginnt man bereits im ersten Halbjahr des laufenden Schul-
jahres. So sind im vierten Schuljahr Lernstandserhebungen von 90-
mindtiger Dauer in den Fachern Deutsch und Mathematik und im 9.
Jahrgang in Deutsch, Englisch und Mathematik vorgesehen. Die ersten
teilzentralen Abschlusspriifungen am Ende der 10. Klasse sind fur
2006 vorgesehen. Teilzentrale Abiturprifungen wird es im Schuljahr
2006/07 in alen schriftlichen Fachern geben.

Als Ziele der zentralen Lernstandserhebungen werden angegeben:

* Vergewisserung einer Schule tber die eigene Wirksamkeit

* Feststellung des Forderbedarfs fur Schilergruppen und (einge-
schrankt) einzelne Schillerinnen und Schiler

« Stérkung der diagnostischen Kompetenz von Lehrkréften

« Orientierungshilfe bei der Leistungsbewertung und bei Schullaufbah-
nentscheidungen

» Weiterentwicklung des Unterrichts im schulischen Handlungsrahmen

* Unterstlitzung der Umsetzung der neuen Kernlehrplane

« Informationsgewinnung zur bildungspolitischen Steuerung

e ldentifikation von Schulen mit unbefriedigender Wirksamkeit im
Hinblick auf externe Interventions- und Unterstiitzungsmaglichkeiten

Im Fridhjahr hatten sich beim Minsterschen Gesprach katholische
Erziehungswissenschaftler mit der Thematik befasst. Aus ihrer Sicht
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wurde angemerkt, dass sowohl internationale Tests und nationale Lern-

standserhebungen, als auch die ,,Bildungsstandards® der KMK nicht

das treffen, was traditionell unter dem Begriff Bildung verstanden

wird. Sie formulieren lediglich schulische Leistungsstandards, die in

bestimmten Fachern zu bestimmten Zeiten erreicht werden sollen. Lei- Bildung bedeutet
stung ist eine notwendige, keine hinreichende Bedingung fur Bildung. Identitat, Authen-
Bildung setzt sich nicht aus einer Vielzahl sachbezogener Kompeten-  tizitat und Auto-
zen zusammen, sondern bedeutet Identitét, Authentizitét und Autono- nomie der

mie der Person. Bildung ist also etwas sehr Individuelles, dassich nicht  Person.

an objektivierten Standards vergleichend messen |&asst.

Da Leistung eine Voraussetzung fir Bildung darstellt, sind die Schulen

in katholischer freier Tragerschaft in NRW Ubereingekommen, sich an

der Durchfuhrung von Lernstandserhebungen in ihren Schulen zu

beteiligen. Sie sehen darin eine Chance, sich dem algemeinen Qua-

litétsvergleich zu stellen, andererseits aber die Gestaltungsspielraume

freier Schulen stérker zu nutzen. Gerade die Kernlehrplane ermogli-

chen ausdriicklich eine didaktisch-methodische Freiheit der Unter-

richtsgestaltung. Sie bieten die Méglichkeit Formen von Binnendiffe-

renzierung und individualisiertem Lernen zu entwickeln und

inhaltliche Freirdume zur werteorientierten Erziehung zu nutzen. L etzt-

lichist auch ein Aufbruch in eine neue oder andere Zeit- und Raumge- ... eine andere
staltung mdglich, denkbar und womaoglich sogar nétig. Im Zusammen-  Zeit- und Raum-
hang der Erfordernisse, die sich aus der Verklrzung der Schulzeit zum gestaltung ...
Erreichen der allgemeinen Hochschulreife ergeben werden, sind bel

der kunftigen Profilierung katholischer Schulen auch neue Formen

ganztdgigen Lernens zu erproben.

Als Modellschule wurde die Bodenseeschule in Friedrichshafen aus
dem Film , Treibhauser der Zukunft* von Reinhard Kahl vorgestellt.
Sie arbeitet als Ganztagsschule mit integrativem und altersiibergreifen-
dem Unterricht. Ihr Beispiel macht deutlich, dass katholische Schule
ein deutlich wahrnehmbares Profil entwickeln kann, in dem sich ange-
nehmes Lernklima mit gutem Erfolg verbindet. m

Lernstandserhebungen in den Klassen 4 und 9

Ab dem Schuljahr 2004/2005 werden zentrale Lernstandserhebungen (Vergleichsar-
beiten) eingefuihrt. Lernstandserhebungen werden jéhrlich in den Grundschulen im
ersten Halbjahr der Klasse 4 in den Fachern Deutsch und Mathematik sowie in den
Hauptschulen, Realschulen, Gymnasien und Gesamtschulen im ersten Halbjahr der
Klasse 9 in den Fachern Deutsch, Englisch und Mathematik durchgeftihrt. Der Erlass
regelt die Durchfihrung der Lernstandserhebungen in den Schulen sowie den Umgang
mit den Ergebnissen.

Weitere fir die Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung der Lernstandserhebun-
gen notwendige Informationen erhalten die Schulen per Schulmail bzw. Dienstpost.
Weiter wird auf den umfangreichen Informationsbereich zur Standardsicherung auf
dem Bildungsserver learn:line verwiesen (www.learn-line.nrw.de/angebote/stan-
dardsicherung).

Mit Einflihrung der Lernstandserhebungen entfallt die Verpflichtung zu Parallelarbei-
ten in den Klassen 3 und 10. Um im Hinblick auf die Lernstandserhebungen sowie die
geplanten Abschlussprifungen sowohl die Schillerinnen und Schiler als auch die Lehr-
kréfte zu entlasten, kann die Zahl der Klassenarbeiten in den Klassen 9 und 10 um je
eine Klassenarbeit pro Unterrichtsfach verringert werden.
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Wie lasst sich die Qualitat des
Unterrichts Uberprifen?

Manfred Degen
(SPD)

Bernhard Recker
(CDU)

Die wenig schmeichelhaften Ergebnisse der internationalen
Vergleichsuntersuchungen von Schiilerleistungen bei TIMSS, PISA
und IGLU haben jetzt auch in Deutschland zu der Erkenntnis gefihrt,
dass Leistungserwartungen verbindlich festgelegt und die erreichten
Ergebnisse systematisch Uberpruft werden mussen. Inzwischen wurde
von der Kultusministerkonferenz die Entwicklung von Bildungsstan-
dards, Kernlehrpldnen und Lernstandserhebungen vereinbart. Der
Landtag von Nordrhein-Westfalen hat auf Antrag der Regierungskoali-
tion diese Mal3nahmen zur Qualitétsentwicklung und Qualitétskontrol-
le, verbunden mit der Verpflichtung zum Aufbau eines Unterstiitzungs-
systems fir die Schulen, beschlossen. Im Mittelpunkt aller
Bemiihungen steht dabei die Verbesserung der Unterrichtsqualitét.
Bisher wurde die Qualitét des Unterrichts — wenn Uberhaupt — anhand
der Ergebnisse wahrgenommen, die as Schiilerleistungen zensiert
wurden. Zukinftig werden systematische Lernerfolgsiberpriifungen
dazu fuhren, dass einerseits zusétzlicher Lern- und Forderbedarf von
einzelnen Schilerinnen und Schilern ermittelt wird, und andererseits
auch Ruckschliisse auf die Qualitét des von Lehrern erteilten Unter-
richts ermdéglicht werden. Durch diese interne Evaluation werden das
System Schule und alle am Lernprozess Beteiligten auf den Priifstand
gestellt. Die Vergleichbarkeit der erreichten Leistungen wird auerdem
durch ein System externer Uberpriifungen durch so genannte Schulin-
spektionen wahrgenommen.

Jahrelang hat Rot-Griin diese Forderung der CDU abgelehnt.
Lange nach PISA beginnt in NRW eine Diskussion Uber Qualitat —
andere Lander haben sie schon lange verwirklicht. Bildungsexperten
bestétigen, dass die Unterrichtsqualitét ausschlaggebend fir das
Abschneiden bei Vergleichsstudien ist. Flachendeckend integrierte
Schulsysteme zu errichten, wie es griiner Wunschtraum ist, wird bei
gleich bleibender Unterrichtsqualitét zur Bildungskatastrophe fuhren.
AlsAntwort hilft nur ein klarer Mal3nahmenkatal og: schulformbezoge-
ne Lehreraushbildung mit mehr Praxisanteilen und verstérkter Ausbil-
dung der Diagnosekompetenz, mehr Unterricht durch Ausweitung der
Stundentafel, Lernstandserhebungen in den Klassen 3, 7 und 9, schul-
formbezogene Bildungsstandards, zentrale Abschlussprifungen und
ein funktionierendes

Qualitdtsmanagement durch interne und externe Erfolgskontrolle. Wir
brauchen ein unabhangiges Institut fir Qualitatsentwicklung und -mana-
gement. Wer auf die Idee kommt, die Soester Bildungsideologen mit
der Weiterentwicklung der nordrhein-westfélischen Schulqualitét zu
betrauen, hat PISA immer noch nicht verstanden. Landesvorgaben dir-
fen nicht durch Landesinstitute Uberprift werden. Das aleinige Unter-
suchen nitzt aber den Betroffenen nichts, wenn nicht entsprechende
Mittel zur Forderung zur Verfiigung gestellt werden — hier versagt die
Landesregierung komplett.
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Grundsatzlich gilt: Nur mit hochwertigem Unterricht kdnnen
die Bildungsziele erreicht werden. Er steigert die Lernmotivation,
stérkt die Disziplin und senkt die Abwesenheitsrate. Die Qualitét des
Unterrichts ist die entscheidende Voraussetzung fir die Zukunft unse-
rer Kinder und Jugendlichen. Deshalb missen sich Lehrer und Schiler
daran messen lassen, welchen Beitrag

sie leisten, um zu optimalen Unterrichtsergebnissen zu kommen.
Dafur sind aus Sicht der FDP klare und detaillierte Bildungsstandards
(Wissen und Kompetenzen) notwendig. Die missen jahrgangsweise
fur jede Schulform festgelegt werden. Daran anschlief3en sollte sich
eine systematische Uberprifung der Unterrichtsergebnisse tiber die
gesamte schulische Laufbahn hinweg: von der Grundschule Uber den
Wechsel auf die weiterflihrende Schule bis zur Erlangung der einzelnen
Schulabschlussarten.

Die Objektivitat im Uberpriifungsverfahren kann gewahrleistet wer-
den, wenn landesweit einheitliche Priifungsanforderungen festgelegt
werden. Die Korrektur der Prifungen muss anonym und schulextern
erfolgen. Eine Betrachtung der erzielten Ergebnisse eines Schillers und
einer Lerngruppe Uber einen langeren Zeitraum hinweg l&sst solide
Riickschlisse auf die zugrunde liegende Unterrichtsqualitét zu.
Wichtig ist es daher, dass L eistungsergebnisse von Klassen und Schu-
len regelméilig im Rahmen eines Schulrankings anonymisiert verof-
fentlicht werden. Nur so entsteht der notwendige Ansporn, mit dem
vorhandene Defizite abgestellt und die Unterrichtsqualitét kontinuier-
lich verbessert werden kdnnen.

Die Qualitat ist das A und O in unseren Schulen. Deshab
muss sich die Bildungspolitik immer an der Verbesserung der Unter-
richtsqualitét orientieren. Zurzeit befinden wir uns in einem Prozess
der Umorientierung: weg von einer Steuerung Uber detaillierte Vorga-
ben in Lehrplanen und hin zu einer Steuerung, die sich am Ergebnis
orientiert. Das heifdt, die Schulen bekommen mehr Freiheit, um ihre
Bildungsziele zu erreichen, das Ergebnis wird aber (teil-)zentral Uber-
prift. Gute Schulen kann man nicht verordnen. Sie werden vor Ort
gestaltet.

Erstmals werden in diesem Herbst Lernstandserhebungen in der vier-
ten und in der neunten Klasse durchgefhrt. Dies erfolgt an allen Schu-
len aller Schulformen gleichermalien, weil es wichtig ist, einen reali-
stischen Blick daftir zu bekommen, welche Kompetenzen wo und in
welchem Umfang erworben wurden. Lernstandserhebungen sind als
Diagnose-Instrumente angelegt. Sie geben Auskunft, welche Forde-
rung die Schillerinnen und Schiler brauchen. Da sie die Ergebnisse der
einzelnen Klassen vergleichbar machen — natiirlich unter Berticksichti-
gung der unterschiedlichen Bedingungen, unter denen Lehrerinnen und
Lehrer arbeiten — geben sie auch Auskunft tber die Unterrichtsqualitét.
Wichtig fur gute Lernergebnisse sind aber auch Fragen des Schulkli-
mas und der Schulkultur, die zur Zufriedenheit der Lernenden und Leh-
renden beitragen. Auch hier gilt der Grundsatz: Wir mussen unsere
Schulen zu Héusern des Lernens und Lebens weiterentwickeln.

aus. Landtag intern 9/2004
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Eine Pressemitteilung und was
,die Medien“ daraus machen ...

Sitzenbleiben nltzt den Schilern
Wer eine Klasse wiederholt, hat gute Chancen, einen besseren Schulab-
schluss als vergleichbare Mitschiller zu erreichen, die immer versetzt
wurden. Dies zeigt eine Untersuchung des RWI, die Daten von mehr als
2.500 ehemaligen Schillern der Geburtsjahrgange 1961 bis 1973 auswer-
tet. Bisher nicht untersucht wurde hingegen, wie wirksam im Vergleich
Alternativen wie beispiel sweise spezieller Forderunterricht sind.
Das Wiederholen einer Klasse wirkt sich positiv bezliglich des spéter
erzielten Schulabschlusses aus. Zu diesem Ergebnis kommt eine Unter-
suchung des Rheinisch-Westfélischen Instituts fir Wirtschaftsforschung
(RWI1). Sie verwendet Daten aus dem so genannten ,, Junge-Erwachsenen-
Langsschnitt, in dessen Rahmen 18-29 Jahrige aus Ost- und West-
deutschland 1991, 1993 und 1995/1996 riickblickend zu ihrer Schullauf-
bahn befragt wurden. Es zeigt sich, dass,, Sitzenbleiber durchschnittlich
eine um fast 50 Prozent hohere Chance haben, einen htheren Bildungs-
abschluss zu errei-
chen als vergleich-

Sitzenbleiber kommen weiter bere Mitschiler, die

Essen = Sitzenbleiber bringen es weiter als Klassenkameraden, immer versetzt wur-
die siers versetzt werden. Laut statstischer Smudie des Rhei- .. )

nisch-Westfillschen Instimus fir Wirtschaftsforschung haben den. DasRisiko, die
Sitzenbieiber eine 50 Prozent hishere Chance, einen hisheren Schule mit einem

Schulabachiuss zu erreichen, Grinde daitr sind unbekanni,

aus:
Muinster sche
Zeitung,

7. September
2004

10

niedrigen Bildungs-
abschluss zu been-
den, ist fur diese Gruppe circa 26 Prozent niedriger. Untersucht wurde die
urséchliche Beziehung zwischen Sitzenbleiben und Schulabschluss.
Dabei wurden durch ein geeignetes 6konometrisches Verfahren Verzer-
rungen zwischen Wiederholern und Nicht-Wiederholern beseitigt.

Dadie verwendeten Daten keine Informationen dartiber enthalten, wiesich
die Nichtversetzung auf das individuelle Verhalten der Schiller ausge-
wirkt hat, ist keine Aussage moglich, worauf der Erfolg der Nichtverset-
zung letztlich beruht. Denkbar ist, dass die ,, Sitzenbleiber” ihr Verhalten
andern. Moglich ist aber ebenso, dass zusétzliche Nachhilfekurse oder
andere unterstiitzende Mal3nahmen zum grofReren Schulerfolg beitragen.

Wirksamkeit von Alternativen ist bisher nicht untersucht

Wie die Untersuchung zeigt, profitiert der typische Schiller von seiner
Nichtversetzung, es handelt sich dabei also um eine positiv zu bewerten-
de Manahme. Dies heifdt jedoch nicht, dass Alternativen — wie spezielle
Nachhilfekurse, die in anderen Landern statt der Nichtversetzung tblich
sind — nicht zu den gleichen Ergebnissen fuhren kénnen, moglicherweise
sogar zu geringeren Kosten. Um dies herauszufinden, mussten parallel
alternative Maf3nahmen eingeftihrt und deren Wirkung wissenschaftlich
evaluiert werden.

Pressemitteilung des RWMI, 6. September 2004
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Umgang mit schlechten Noten —
Grundschuler nehmen Zensuren

personlich

inder reagieren auf schlechte Schulnoten sehr unterschiedlich.

Manchen scheinen sie egal zu sein, andere wiederum sind fru-
striert, wenn esin der. Schule nicht so 1auft. Gleichgultigkeit etwa kann
eine Abwehrreaktion sein, wie die Zeitschrift ,, Familie& Co.“ schreibt.
Sie werden als Strategie eingesetzt, um sich nicht mit schlechten
Schulnoten und ihren Konsequenzen auseinander setzen zu miissen.
Eltern sollten sich hier in Geduld tben. Druck wirde die Abwehrreak-
tionen nur verstérken. Sie sollten ihren Unmut sachlich zum Ausdruck
bringen und ihrem Sprossling sagen, dass diese Einstellung nichts
bringt.
Vor allem Grundschler, fir die Zensuren etwas Neues sind, verwech-
seln Schulnoten oft mit Sympathie und Antipathie des Lehrers. Sie ver-
stehen nicht, dass die Zensur von ihrem Lern-Einsatz abhéngt. In so
einem Fall sollten Eltern ihr Kind fur gute Zensuren loben. Bei
schlechten Noten geben sie dem Kind am besten eine ehrliche Ein-
schétzung seiner Leistungen.
Manche Schiller verzweifeln an ihren schlechten Leistungen und ver-
lieren so den Spald am Lernen. Sie fuhlen sich al's Versager und werden
immer handlungsunféhiger. Eltern dirften von solchen Kindern daher
nur Schulnoten verlangen, die sie auch wirklich schaffen kénnen, beto-
nen die Experten. Jeder Lernfortschritt sollte mit einem Lob honoriert
werden.

Blockaden aufgebaut

Aulerdem gibt es Schiller, die sich selbst so unter Druck setzen, dass
sie dadurch Lernblockaden aufbauen. Das fuhrt héufig dazu, dass sie
wesentlich schlechter in der Schule abschneiden, al's es eigentlich ihren
Leistungen entspricht. Wenn diese Kinder eine schlechte Zensur be-
kommen, sollten die Eltern versuchen, die Griinde dafUr zu finden. m

aus. Minstersche Zeitung, 7. August 2004

Grundschuler
verwechseln
Schulnoten oft
mit Sympathie
und Antipathie
des Lehrers.

Vorbilder im TV sind fragwdirdig

ernsehkonsum von Kindern erschwert die Erziehungsbemihungen

ihrer Eltern. ,,Kinder lernen durch Imitation. Und was sieim Fern-
sehen zu sehen bekommen, ist of nicht als Vorbild geeignet”, sagt Eiko
Jirgens, Schulpadagoge an der Uni Bielefeld. Gewalt werde im TV
haufig als ganz alltéglich dargestellt. ,, Niemand wird zum Mérder oder
Gewalttéter, nur well er so etwas im Fernsehen sieht”, betont Jirgens,
~aber Gewaltdarstellungen kénnen enthemmend wirken.“ Eltern soll-
ten versuchen, ihre Kinder flr andere Freizeitaktivitaten zu interessie-
ren. Problematisch sei vor allem, dass Gewalt im Zusammenhang mit
Unterhaltung gezeigt werde. m dpa

KED Kurier Herbst 2004
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Irmgard Meurer, Schulleiterin der Katholischen
Hauptschule Neuwerk, Monchengladbach,

Bistum Aachen

Innere Differenzierung und
Integration — Arbeit an einer
katholischen Hauptschule

eder Mensch ist einzigartig und von Gott gewollt, so wie er
\] geschaffen ist, mit seinen individuellen Talenten, Starken und
Schwéchen. Gleichmacherei ist fenl am Platz. Ebenso die Ansicht,
jeder kénne das Gleiche auf die gleiche Weise lernen.

Manche Méadchen und Jungen laufen Gefahr, ihr

Selbstbewusstsein und die Lust am Lernen zu

verlieren, weil sie kognitiv nicht mithalten kon-
nen. Esist dann oft eine Freude zu erleben, wie
solche Kinder bei uns wieder ,,aufbltihen”. Das
aber passiert nicht von selbst, sondern ist Folge
eines schliissigen Bildungs- und Erziehungs-
konzeptes an unserer Schule, sieist eine katho-
lische Hauptschule.

ZentralesAnliegen ist dabei die Stérkung der Sozialkompetenz und der
Wertevermittlung in der Alltagsarbeit der Schule. Bildungsarbeit
bedeutet flr uns eine enge Verzahnung von Erziehung, Wertevermitt-
lung und Wissensvermittlung. Erziehung und Bildung geschieht dabei
auf der Grundlage der Werte, die im katholischen Bekenntnis wurzeln.

Innere Diffe- Kleine Eingangsklassen — ca. 20 Méadchen und Jungen in jedem 5.
renzierung  Schuljahr — Klassenlehrerprinzip und Teamarbeit helfen uns, die Kin-
tragt den  der da abzuholen, wo sie stehen und sie in ihrer personalen Ganzheit
individuellen  zu erziehen und zu fordern. Durch klar definierte Unterrichtsgrundsét-
Begabungen zewie Differenzierung, Verstehen durch praktisches Tun und Anschau-
Rechnung ung, Forderung durch Ubung sowie der Hinfiihrung zu eigenverant-
wortlichem Lernen werden Schilerinnen und Schiler motiviert, ihre

individuellen Leistungsmdglichkeiten auszuschopfen. Die zusétzliche
Leistungsdifferenzierung in den Fachern Englisch und Mathematik ab

Klasse 7 sowie zahlreiche Angebote im Wahl -
pflichtunterricht (musische F&cher, Sport
Technik, Hauswirtschaft und Naturwissen-
schaften) fordern verstérkt individuelle Bega
bungen und erhéhen die L eistungsbereitschaft.
Ab Klasse 8 ist dann die Berufsorientierung ein
deutlicher Schwerpunkt. Durch das Fach
Arbeitslehre, durch zwei dreiwdchige Beruf-
spraktika und durch kontinuierliche individuelle
Beratung werden Schilerinnen und Schiler,
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aber auch Eltern darauf vorbereitet, den richtigen
Schritt in die berufliche oder schulische Zukunft
Zu tun.

Je nach Qualitét des Hauptschul abschlusses nach
Klasse 9 werden die Schillerinnen und Schiller in
Klasse 10 Typ A auf den Abschluss der Sekund-
arstufe | (Hauptschulabschluss nach Klasse 10)
oder in Klasse 10 Typ B auf die Fachoberschul-
reife vorbereitet.

Glaubensorientierung zu geben ist Anliegen unserer Schulgemeinde. Besonderheiten
Schulgebet und wdchentliche Schulgottesdienste, gestaltet von jeeiner  unserer
Klassengemeinschaft, sind bei uns selbstverstandlich. katholischen
Unterstutzt werden Kollegium, Schiler und Eltern dabel durch vielfdl- Bekenntnisschule
tige Angebote unseres Schulseelsorgers. Er leitet die wochentlichen

Gottesdienste, fihrt Meditationen im Advent und in der Fastenzeit

durch, bietet Kennenlerntage, Frihschichten, Ful3wallfahrten, Beruf-

sanfangerseminare fir Zehntklassler sowie individuelle seelsorgliche

Beratung an.

Unsere Erziehungsarbeit wird in hohem Mal3e unterstiitzt von einer

Sozialpadagogin as Ganztagskraft. Sie vermittelt und hilft Schulern,

Eltern und Lehrern bei der Bewdltigung von Problemen im schulischen

und héuslichen Umfeld. Sie bietet neben der kontinuierlichen Unter-

stiitzung am Vormittag Schiler- und Elternsprechstunden an und macht

offene Gruppenangebote fir Schiler im Freizeitbereich.

Ein weiterer Schwerpunkt unserer Schuleist die Integration Kérperbe-  Integrativer Unter-
hinderter. 21 behinderte M&dchen und Jungen sind in unsere Klassen richt fordert die
integriert und haben mit Unterstitzung zweier Sonderschullehrerinnen Benachteiligten
die Chance, im Miteinander mit Nichtbehinderten zu lernen und den

Hauptschulabschluss oder die Fachoberschulreife zu erlangen.

Durch soziale Aktionen vielféltiger Art stérken wir zusétzlich die Sozi-

alkompetenz. So fuhren wir jedes Jahr zu Sankt
Martin eine Lebensmittelsammlung fir eine Nicht-
sesshafteneinrichtung durch. Solidaritétswanderun-
gen helfen Kindern in Not und einer Partnerschule
in Paraguay.

Zahlreiche Arbeitsgemeinschaften wie Chor, Schill-
erzeitung, FuRballmannschaften, Schulband, Gitar-
renkurse und Schultheater bereichern das Schulleben
und bieten Gelegenheit, individuelle Begabungen
auszuprobieren und zu entwickeln.

Fur Mé&dchen und Jungen, die am Nachmittag nicht von ihren Eltern , Ganztags“ muss
betreut werden konnen, gibt es eine Nachmittagsbetreuung. Neben auch sein

Spiel- und Beschéftigungsangeboten unter Anleitung von Erzieherin-

nen kénnen hier auch Hausaufgaben erledigt werden.

Wer noch mehr Uber unsere Schule erfahren méchte, findet uns im
Internet unter www.khs-neuwerk.de. m
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VBE begrufdt Steinbrtcks Vorstol3
ZU integriertem Schulsystem

Ein neues Schul-
system muss sich
daran messen
lassen, wie weit es
Chancengerechtig-
keit verwirklicht.

14

er Verband Bildung und Erziehung begrifdt es, dass sich Mini-
sterprésident Peer Steinbriick fir die Weiterentwicklung des
Schulsystems offen zeigt.
Es ist aber wichtig, dass ein neues Schulsystem in einem offenen ge-
sellschaftlichen Dialog entwickelt wird. Vor allem muss deutlich wer-
den, dass mit einem starker integrierten Schulsystem nicht die beste-
hende Gesamtschule gemeint sein kann.
Ein neues Schulsystem — ganz gleich, wie es aussieht — muss sich dar-
an messen lassen, wie weit es Chancengerechtigkeit verwirklicht.

Die Erklarung des Ministerprasidenten, so der Verband, decke sich mit
den Ergebnissen der Schulstrukturumfrage des VBE, bei der 69,8 Pro-
zent der mehr als 1.400 befragten Lehrerinnen und Lehrer das beste-
hende viergliedrige Schulsystem abgelehnt hatten. Die Befragten
haben sich mehrheitlich flr eine |angere gemeinsame Schul zeit ausge-
sprochen. 52,4 Prozent haben eine gemeinsame Schulzeit von sechs
Jahren, mehr als 22 Prozent eine gemeinsame Schulzeit von acht bzw.
zehn Jahren gefordert.

Die VBE-Landeskonferenz hatte sich im November 2003 ebenfalls
dafiir ausgesprochen, mittelfristig eine gemeinsame Schule fr ale bis
Klasse 10 zu entwickeln und die Landesregierung aufgefordert, ein
entsprechendes neues Strukturmodell zu entwickeln. Dieses muss aber
die Foérderung sowohl der leistungsschwachen als auch der leistungs-
starken Schulerinnen und Schiler gewahrleisten sowie durch ein viel-
faltiges Bildungsangebot unterschiedlichster Professionen den ver-
schiedenen Begabungen Rechnung tragen. Fir ein stérker integriertes
Schulsystem kdnnen wir von den skandinavischen Landern lernen —
sowohl in Bezug auf Lerngruppengrof3en, die verschiedenen Professio-
nen wie Lehrer, Sozialpadagogen, Psychologen etc. als auch auf die
Verzahnung der Lehrer-Aus-, Fort- und Weiterbildung.

Entscheidend fur den VBE ist zudem, dass die Diskussion um ein neues
Schulsystem den Elementarbereich als erste Stufe des Bildungssystems
mit in den Blick nimmt. Ein stérker integriertes Schulsystem darf fer-
ner nicht zur Installierung von Mammutsystemen fihren, sondern die
neue Schule muss ein breites Bildungsangebot wohnortnah anbieten.
Der VBE wird nicht zulassen. dass die Diskussion um ein neues Schul-
system dazu fihrt, von den vielféltigen Problemen der aktuellen Schul-
politik, die von der personellen Ausstattung Uber die Lehrerbildung bis
hin zur Lehrerfortbildung reichen, abzulenken. m

aus. Schule heute 4/2004
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Zur Diskussion um Ganztagsschule und Ganztags-
betreuung

Ganztags
s.Schule

Grundsatzliche Anmerkungen

Die Bildung der nachwachsenden Generation ist ein zentrales Thema
in der offentlichen Diskussion. Bildung entscheidet tber die Zukunft
unserer Kinder und tber ihre Chancen in der Gesellschaft.

Schulen sind beim Erwerb von Bildung die wesentliche Institution. Zur
Zeit wird die Einrichtung von Ganztagsschulen heftig diskutiert.
Offenbar stofRen schulische Ganztagsangebote in ihren verschiedenen
Formen auf erhdhten gesellschaftlichen Bedarf.

Viele Eltern hoffen, dass Schilerinnen und Schiler einer Ganztagsschule
zusatzlich gefordert werden kénnen. Bildungspolitiker erwarten, dass
durch die Ausweitung von Ganztagsangeboten bessere Resultate bei
internationalen Vergleichsuntersuchungen wie z.B. der PISA-Studie
erzielt werden konnen. Erhofft wird auch, dass Kinder aus eher bil-
dungsfernen Schichten zu besseren Abschl Gissen gefuhrt werden und so
mehr Chancengerechtigkeit erreicht wird.

Die verstérkte Einrichtung von Ganztagsschulen soll auch den Famili-
en helfen, Berufstatigkeit und Kinderer ziehung miteinander zu ver-
binden. Angesichts der zunehmenden Mobilitét bei der Arbeitsplatzsu-
che sowie des Bedarfs Alleinerziehender stellt die Ganztagsschule eine
wichtige und oft unverzichtbare Hilfe dar. Sie unterstiitzt durch ein ver-
lassliches, ausgedehntes und zeitlich beschreibbares Angebot die
Erziehungs- und Betreuungsarbeit der Familie.

Die Ganztagsschule kann aber die elterliche Erziehungsarbeit
nicht ersetzen. Sie darf auf keinen Fall elterliche Rechte und Pflichten
einschranken. Schulpolitik darf nicht zum Instrument der Familienpo-
litik werden, die elterliche Verantwortung zu ersetzen sucht.

Eine Schule ist Uberfordert, wenn sie neben ihrer Bildungs- und Aus-
bildungsarbeit die Funktion eines Hortes tibernehmen soll. Einrichtun-
gen der Jugendhilfe (wie z.B. Horte) sind daher as bewéahrte Orte
padagogischer Forderung aufrecht zu erhalten, sie konnen nicht durch
schulische Einrichtungen ersetzt werden.

Die Ausweitung der Tagesschulzeit, aber auch Schul- und Aufenthalts-
raume, die zum Lernen motivieren, bieten grundsétzlich giinstige Rah-
menbedingungen fir eine angemessene Forderung von Kindern und
Jugendlichen. Allerdingsist alein Uber schulstrukturelle, bauliche und

KED Kurier Herbst 2004
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atmosphérische Veranderungen noch keine nachhaltige Verbesserung
der schulischen Bildung zu erreichen. Dazu bedarf es einer qualifizier-
ten pédagogischen Reflexion, einer Didaktik, die zwischen Unter-
richt und Ganztagsver anstaltungen abgestimmt ist, sowie Uberzeu-
gender Forderkonzeptes, das auf die einzelne Schule hin entwickelt ist.

Deshalb darf der Begriff , Ganztagsschule® nur fir Schulen verwendet
werden, an denen alle Schulerinnen und Schillern nach einem inte-
grierten padagogischen, didaktischen und organisatorischen Kon-
zept ganztdgig unterrichtet werden. Davon zu unterscheiden sind Schu-
len mit Ganztagsangeboten und solche mit Ganztagsbetreuung, die
zum Unterricht hinzukommt. Beide Angebote erreichen in aler Regel
nur einen Teil der Schilerschaft.

Unter dem Gesichtspunkt der bestmdoglichen Forderung des einzel-
nen Kindesist die Einrichtung von Ganztagsschulen einer Einrichtung
von Ganztagsbetreuung bzw. der Erweiterung von Ganztagsangeboten
vorzuziehen, wenn diese auch einen wertvollen Beitrag zur Entlastung
der Familien leisten kdnnen.

Wenn Ganztagsschulen eingerichtet werden, missen sie unter den
Aspekten der Qualitét von Schule, vor allem aber unter den Aspekten
einer verbesserten Férderung unter der Obhut von padagogisch profes-
sionellem Personal, nach einem integriertem Konzept und in einem
raumlichen Rahmen organisiert werden, in dem Lernen und Leben
moglich sind. Landesweit sollten Ganztagsschulen in einem Umfang
bereitgehalten werden, der die Schulwege zumutbar und damit die
Wahl zwischen Halbtags- und Ganztagsschule moglich macht. Dabel
sollte qualitativer Ausbau den Vorrang vor quantitativem Ausbau
haben.

Ganztagsschulen und Schulen mit Ganztagsangeboten bzw. -be-
treuung missen zudem offen sein fiir die Zusammenarbeit mit
anerkannten Tragern der Jugendhilfe und fur Jugendver-
bandsarbeit. Das Kinder-Jugend-Hilfe-Gesetz (vergl. 811) ver-
langt ausdriicklich eine auRerschulische Bildungsarbeit mit einer
eigenen Qualitat. Fur die Bildungsarbeit der freien Jugendhilfe
muss angemessener Raum geschaffen werden. Dabei missen in

der Kooperation zwischen Schulen und Jugendverbanden die

Prinzipien der Freiwilligkeit, der Zweckfreiheit, der Selbst- und
Mitbestimmung zum Tragen kommen. Um diesbezuiglich Konzepte
zu entwickeln und zu erproben, sind professionelle und finanzielle
Ressourcen notwendig.

Merkmale eines solchen Schulkonzeptes

1. Integriertes padagogisches Konzept

2. Kostenlos wie der tbrige Schulbesuch

3. Angebot wahrend der Unterrichtswochen, keine Ausdehnung auf
die Ferienzeit
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4. Kinder- und jugendorientierte Rhythmisierung von Unterricht und
unterrichtserganzenden Angeboten (z.B. 60 Minuten-Einheiten)

5. Optimierung der padagogischen Beziehung von Schilern und Leh-
rern (z.B. Minimum 4 Unterrichtsstunden pro Fachlehrer und Klas-
se, Periodisierung des Stundenplans auf zwei Unterrichtswochen
statt einer)

6. Formen der Mitbestimmung sind einzutiben und zu sichern.

7. Die Handlungsorientierung ist zu verstérken (z.B. Lernfelder, Pro-
jekte).

Schulpolitische Forderungen

* Die Ganztagsschule soll in einem Umfang angeboten werden, dass
sie von alen Schillern bei noch zumutbaren Wegen erreicht werden
kann. Nur so haben Eltern und Schiler eine echte Wahlmdglichkeit
zwischen Ganz- und Halbtagsschulen.

» Ganztagsschulen sollen vorrangig qualitativ ausgebaut werden. Ein
solcher Ausbau soll in jedem Falle Vorrang behalten vor einer quan-
titativen Fortentwicklung.

* Die Ganztagsschule soll die Erziehungs- und Betreuungsarbeit der
Familie durch ein verlassliches und zeitlich beschreibbares Angebot
ergénzen und so zu einer partnerschaftlichen Kooperation zwischen
Elternhaus und Schule beitragen.

* Die Ganztagsschule soll zudem die Vereinbarkeit von Familie und
Beruf erleichtern und der zunehmenden Mobilitét bei der Arbeits-
platzsuche Rechnung tragen.

 DieForderqualitét der Schule muss sich, besondersim Blick auf sozi-
a Benachteiligte, verbessern und den Zusammenhang zwischen
sozialem Status und Bildungsmdglichkeiten aufl6sen helfen.

« Schiler mit besonderem Forderbedarf sollen — unter dem Aspekt der
Integrationschancen — nicht ausschliellich an Ganztagsschulen
zusammengefasst werden.

» Die Jugendhilfe-Einrichtungen missen ihre eigenstandige und
bewéhrte Arbeit fortsetzen konnen. So sind z.B. Horte als bewéahrte
Orte pédagogischer Forderung aufrechtzuerhalten.

Zur Finanzierung

Die Finanzierung ist durch Bundesférderung, Landerférderung und
Kommunenbeitrdge zu gewéhrleisten. Die 6ffentliche Hand sollte fur
freie Schultréager Bedingungen schaffen, die ihnen die Errichtung von
Ganztagsschulen ermdglichen oder ihnen eine Beteiligung daran nahe
legen.

Es kann auch Uber angemessene Beitrége der Eltern nachgedacht wer-
den, sofern sie dazu wirtschaftlich in der Lage sind. m

Der Text wurde erarbeitet im Sachausschuss ,, Schule und Erziehung*
und beschlossen von der Vollversammlung des Didzesankomitees der
Katholiken im Bistum Munster am 25. Juni 2004. Er kann als Flyer in
der bendtigten Stiickzahl per E-Mail bei der Geschéftsstelle der KED
in NRW, Munster angefordert werden (siehe Riickseite).
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.Familien feiern Kirchenjahr* — ein Projekt fur Matter,
Vater und Kinder

Christliche Feste neu entdecken

18

b Advent sind Familien eingeladen, sich unter dem Motto ,, Fami-

lien felern Kirchenjahr* mit einer oder zwei anderen Familien
zusammenzutun und ein Jahr lang gemeinsam kirchliche Feste zu fei-
ern. Sie erhalten dazu Anregungen und Informationen zu 24 ausge-
wahlten Festen und Zeiten des Kirchenjahres, beginnend mit dem 1.
Advent.

Und so kann es gehen

* Familien suchen sich unter Nachbarn, Verwandten, Freunden ein bis
zwei weitere Familien bzw. alleinerziehende Véater oder Miitter mit
Kindern im Vorschul- oder Grundschulalter, mit denen sie das Projekt
zusammen erleben mdchten.

« Die Familien benennen eine Ansprechperson, die im Laufe des Jah-
res die Broschiren mit Gestaltungsvorschlagen fir den erweiterten
Familienkreis zugeschickt bekommit.

* Der erweiterte Familienkreis bestimmt selbst, welche Feste gemein-
sam gefeiert werden.

* An den Festtagen treffen sie sich zu Hause mit den anderen Familien
und feiern gemeinsam.

So kdnnen Bildungsstatten, Pfarrgemeinden oder Kinderta-

gesstatten unterstutzen

* Bel der AKF konnen Prospekte zu ,Familien feiern Kirchenjahr
angefordert werden, die Uber das Projekt informieren. Sie kénnen im
Herbst werbend an junge Familien weitergegeben werden.

* Nach einem Familiengottesdienst kann das Projekt kurz vorgestellt
werden.

 Es kann ein Elternabend zum Thema ,, Den Festen im Jahreskreis auf
der Spur — christliche Feste neu entdecken” veranstaltet werden, zu
dem besonders Eltern von Kindergartenkindern eingeladen werden.

» Die Familien, die sich in einer Pfarrgemeinde am Projekt beteiligen,
konnen zu einer Erdffnungsbegegnung eingeladen werden.

Wer kann mitmachen — und zu welchem Preis?

Eingeladen sind Familien mit Kindern im Kindergarten- und Grund-
schulalter. Das Projekt wird von vielen Bistiimern unterstiitzt. Die kon-
kreten Bedingungen sind vor einer verbindlichen Anmeldung in den
ditzesanen Prospekten zu erfahren (Adresse s.u.).

Die Nahe Gottes neu entdecken

Was Menschen in ihren ersten Jahren, d.h. in ihrer Familie erleben,
wirkt sich auf das ganze Leben aus. Dies bezieht sich auch auf das Fei-
ern von (christlichen) Festen. Manche Eindriicke aus der Kindheit, die
mit einem Fest in Zusammenhang stehen, prégen sich so stark ein, dass
sie auch im hohen Erwachsenenalter unmittelbar abrufbar sind. Wer
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koénnte nicht erzahlen, wie bei ihm zu Hause Welhnachten oder Ostern
gefeiert wurde?

Das Feiern der christlichen Feste, die sich im Laufe der Jahrhunderte
entwickelt haben, birgt eine innere Kraft zur intensiven Verkindigung
der Glaubensinhalte. Voraussetzung ist, dass ihre innere Bedeutung
wahrgenommen und erlebt wird. Dann kann im Feiern die kraft- und
energiespendende Nahe Gottes (wieder)entdeckt und das Leben von
seinem schopferischen und erlésenden Handeln her (neu) gedeutet und
verstanden werden. m

Information:

AKF — Arbeitsgemeinschaft fur katholische Familienbildung e.V.,
Mainzer Str. 47, 53179 Bonn,

Tel. 0228/371877, Fax 0228/8578147,

info@akf-bonn.de, www.akf-bonn.de

(bei Einzelbestellungen von Prospekten bitte frankierten Riickum-
schlag beilegen).
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Besseres Klima dank Schulkluft

inheitliche Kleidung sorgt flr ein besseres Soziaklima in Schul-

klassen. Dasist das Ergebnis einer Untersuchung Gief3ener Unter-
richtsforscher in acht Hamburger Schulklassen. Bei den
Schillern/innen, die Schulkleidung trugen, sei unter anderem , hdhere
Aufmerksamkeit, ein hoheres Empfinden von Sicherheit sowie ein
generell niedrigerer Stellenwert von Kleidung* beobachtet worden,
teilte die Universitét Gie3en mit. Es wurden Schuler von zwei finften
Klassen, eine siebte und eine achte Klasse berticksichtigt. Ihre Ergeb-
nisse wurden mit denen von Schillern verglichen, die eine Schule ohne
Kleiderordnung besuchten. ; DW/FR

Der ,,G_eist“ der Schule muss se
Geist der Freiheit, Geist zur

Aus der Fachtagung , Kirche und Bildun
von Schulen in kirchlicher Tréger schaft"
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Mitwirkungsorgan der freien katholischen Schulen
im Bistum Munster etabliert

Arbeitsgemeinschaft der Eltern-
pflegschaftsvorsitzenden an
katholischen Schulen — AG EKatS

Sabine van der Poel

20

as Bistum Minster gehort zu den groften Schultrégern freier

katholischer Schulen in Deutschland. Im Verhéltnis zur Bistums-
groReist das Bistum Munster sogar das bedeutendste Schulbistum. Die
KED im Bistum Munster kann sich seit einigen Jahren auf hohe und
weiter zunehmende Akzeptanz an den katholischen Schulen in Tréger-
schaft des Bistums verlassen. Was bislang jedoch noch fehlte, war ein
ordnungsgemél3es Eltern-Mitwirkungsorgan beim Schultréger. Diese
L ticke wurde nunmehr geschlossen.

Die ,,Ordnung Uber die Mitwirkung im bischoflichen Schulwesen des
Bistum MUnster” legt fest, dass ,,in Angelegenheiten des bischdflichen
Schulwesens, die Uber den Bereich einer einzelnen Schule hinausge-
hen, [...] die Arbeitsgemeinschaft der Schulpflegschaftsvorsitzenden
an den freien katholischen Schulen im Bistum beteiligt werden* soll.
Diese Arbeitsgemeinschaft war jedoch in den vergangenen Jahren nie
einberufen worden. Zwei Ereignisse énderten das:

Im Zusammenhang mit der Einfihrung von ,, Kopfnoten*
(Beurteilung des Arbeits- und Sozialverhaltens) sowie
mit der Veranderung der Ersatzschulfinanzierung Anfang
2004 in Nordrhein-Westfalen machte die KED in Mins-
ter deutlich, dass es notwendig ist, eine Arbeitsgemein-
schaft der Elternpflegschaftsvorsitzenden an katholi-
schen Schule (AG EKatS) ins Leben zu rufen. Zum
einen sichert es, dass die fir die Erziehung der Kinder
erstverantwortlichen Eltern im Zusammenhang mit
erzieherischen Mal3nahmen gehort werden. Zweitens
verdeutlicht es, dass auf der politischen Biihne etwas zu
bewegen ist, wenn sich die Eltern zu Wort melden —
und sie sind schliefdlich auch Wéhler.

So gelang esin der Frage der Beurteilung des Arbeits-
und Sozialverhaltens — der KED Kurier hat dartber
verschiedentlich berichtet —, entscheidende Veranderungen anzuregen.
Aber vor alem machte die Verdnderung der Ersatzschulfinanzierung
deutlich, dass ohne Eltern keine Schule zu machen ist. In den nord-
rhein-westfalischen Bistiimern sorgten die Eltern Anfang des Jahres fir
eine eindrucksvolle politische Demonstration, als sie mit Schilern und
Lehrern vor dem Landtag unterstrichen, dass im Interesse der Zu-
kunftsfahigkeit unserer Gesellschaft an Bildung nicht gespart werden
darf.
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DieArbeitsgemeinschaft der Pflegschaftsvorsitzenden an Katholischen
Schulen — AG EKatS — besteht aus jeweils zwei Elternvertretern der
freien katholischen Schulen im Bistum Munster. Sie bildet fir die
bischoflichen Schulen ein formales Mitwirkungsorgan. Zu Vorsitzen-
den wurden Claudia Tennstedt vom Gymnasium St. Michael in Ahlen
und Sabine van der Poel von der bischoflichen Gesamtschule Frie-
densschule in Minster gewahlt. Beide haben von Anfang an Néhe zur
KED gesucht und wurden auf der diesjéhrigen Jahreshauptversamm-
lung in den Vorstand der KED-MUnster gewéhlt.

Die AG EKatS hat sich bereits in ihren letzten Treffen — sie trifft sich
etwadreimal im Schuljahr — als vitales und interessier-
tes wie kompetentes Beratungsorgan gezeigt. Die néch-
sten Termine und Themen stehen an: Welche Folgen
hat die Verkirzung der Schulzeit bis zum Abitur fir
katholische Schulen? Welche Folgen ergeben sich fur
die Programmgestal tung der katholischen Schulen aus
den Notwendigkeiten zentrale Lernstandserhebung
und zentrale Abschlussprifungen durchzufiihren?
Was tun, wenn sich die Refinanzierungssituation fur
freie katholische Schulen andern sollte? Wie sind
Uberhaupt die freien Schulen zu sichern und in ihrer
Qualitét zu entwickeln?

DieArbeitsgemeinschaft der Pflegschaftsvorsitzen-
den wird innerhalb der Hauptabteilung Schule und
Erziehung des Bischdflichen Generalvikariates ge- Claudia Tennstedt
schéftsfuhrerisch und sekretariatstechnisch unter-

stitzt. Sie hat zudem beschlossen, enge Verbindungen zu Schulleitern
und Lehrern an den katholischen Schulen zu pflegen. So erhalten etwa
die Schulleiter der bischoflichen Schulen die Beratungsprotokolle der
AG EKatS zur Kenntnis. Denn: Schule 18sst sich nur in gegenseitig
vertrauensvoller Kooperation der an Erziehung beteiligten Eltern und
Lehrer (ggf. Schulerlnnen) gestalten — natiirlich zusammen mit dem
Schultrager.

Die Munsteraner scheinen auf einem guten Weg zu sein. m
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Lehrerbeleidigung — jetzt gibt
Oma alles

Eine der padag
en, nicht

kennen, um

Weil das Zeugnis ihrer Enkelin so seltsam aussah, geriet
eine GroBmutter machtig in Rage, stirmte zur Schule und
stellte die Klassenlehrerin zur Rede. Das kostet 200 Euro:
»Lehrer sind kein Freiwild“, befand ein Kélner Amtsrichter.

Schon, wenn man sich auf die Grofeltern verlassen kann. Nicht so
schén, wenn Oma gleich alle Sicherungen durchbrennen. Wegen Belei-
digung hat ein Kélner Amtsrichter eine 51-jghrige Grol3mutter zu einer
Geldstrafe von 200 Euro verurteilt. Die Frau war beim Anblick des
Zeugnisses ihrer elfjdhrigen Enkelin angesichts komplett fehlender
Zensuren wutschnaubend zu der Klassenlehrerin geeilt, um diese zur
Rede zu stellen.

Das Wortgefecht eskalierte, Oma gab alles — und aulierte dabei Ubelste
Beschimpfungen. Die Lehrerin argumentierte, das Kind habe so gut
wie nie am Unterricht teilgenommen, deshalb sei eine Zeugnisbewer-
tung nicht moglich gewesen. Die Grol3mutter konterte mit heftiger
Schimpfkanonade und Schméhworten. Das wiederum veranlasste die
Lehrerin zu der Strafanzeige. Fur den Amtsrichter war der Fall klar:
~Lehrer sind kein Freiwild“, die Gromutter muss fur ihren Wutaus-
bruch zahlen. m

aus: SPIEGEL ONLINE, 22. Oktober 2004
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Jugend: fair und strebsam

22

iele Jugendliche setzen nach einer Studie der Universitdt Mann-

heim auf klassische Werte wie Fairness und Sparsamkeit. An
erster Stelle steht allerdings bei 93 Prozent der befragten 12- bis 15-
Jahrigen (1200) die Vorbereitung auf den spéateren Beruf. Esfolgen fai-
res und sozial verantwortungsvolles Verhalten (90 Prozent) sowie spar-
samer und verninftiger Umgang mit Geld (80 Prozent). m SZ
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aus. SPIEGEL SPEZIAL, Heft 3/2004

Ortstermin: Wie die Schule den Erstklasslern bei
der Einschulung Angste nimmt, die diese gar nicht

haben. Von Ansbert Kneip

, Wir machen ganz tolle Sachen*

Ur den Fall, dass die Lehrerin wissen will, wie viel zwei und zwel
Fist, hat Regina einen kleinen Auftritt vorbereitet: Sie wird sich
zuriicklehnen und sich melden, so lassig wie méglich, und wenn sie
drangenommen wird, dann will sie mit den Augen rollen, ,,nur ganz
kurz, so alsob ich Uberlege”, und mit all der Selbstversténdlichkeit, die
man als Kind so aufbieten kann, will sie dann antworten: ,, Vier, natir-
lich.“ Reginaist sechs, und heuteist ihr erster Schultag. Wie viel zwei
und zwei macht, weil3 sie natiirlich langst: Wer in einer vierkopfigen
Familie wohnt und beim Aufteilen von Keksen oder Schokolade nicht
Ubertdlpelt werden will, lernt lange vor dem ersten Schultag, den Zah-
lenraum bis vier zu Uberblicken. Jetzt trégt Regina auf dem Ricken
einen ,Heidi"-Ranzen, im Arm eine rosa Schultiite und im Gesicht eine
riesige Zahnltcke. Dieist ungeheuer wichtig, denn Zahnllicken zeigen,
wie grofd man ist. Regina fehlen sogar zwei Schneidezahne.

Dass Schule Angst machen konnte? Auf eine solche Idee kdme sie nie.
Auch die anderen 60 Kinder in den ersten drei Reihen der Aulain der
Grundschule am Stadtrand von Hamburg wirken nicht ver-
angstigt. Angst geht nur in den Reihen dahinter um, wo M-
ter, Grof3eltern, Onkel, Tanten und Geschwister sitzen. Und
unter den Vétern, die am Rand stehen und filmen. Das Wich-
tigste aber ist ein Lied: ,,Alle Kinder lernen lesen, Indianer
und Chinesen ..." —ein Lied, das von der Freude am Ler-
nen kindet. Fir die Einschulung ist , Alle Kinder lernen
lesen® so wichtig wie die Nationalhymne fir ein Lander-
spiel.

Am Ende wendet sich die Schulleiterin noch einmal an die
Kinder: ,, Schule macht ganz grof3en Spal3*, sagt sie, ,,in der
Schule machen wir ganz tolle Sachen, Ausfliige beispiels-
weise." Esklingt, aswolle sie die Kinder Gberreden.

Dass in der Schule gelernt wird und dass gerade das die tollste Sache
ist, das sagt sie nicht.

Still sitzen und zuhdren miisse man in der Schule allerdings auch, sagt
die Rektorin und klingt dabei schon etwas ernster, und dann figt sie
noch eine weitere schlechte Botschaft hinzu: , Manchmal gibt es auch
Hausaufgaben.” Sie scheint nicht zu wissen, wie verheil3ungsvoll das
fr ihr Publikum in den ersten Reihen klingt: Mit Hausaufgaben ist es
wie mit den Zahnlicken. Wer sie hat, ist grof3.

Eine Stunde spéter ist der erste Schultag vorbei, Regina steht strahlend
auf dem Schulhof und kann vor Aufregung kaum sprechen.

Wie war’'s? — , Toll.“ Wie war die Lehrerin? —,, Auch toll.”

Was war das Beste? — , Ich muss was malen, eine Hausaufgabe.”
Nur schade, dass keiner gefragt hat, was zwei und zwei ist. m
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