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Liebe Eltern,
liebe Leserin, lieber Leser!

ie neue Landesregierung in NRW hat nach nur einem Jahr ein
D neues Schulgesetz beschlossen. Sie erklart ihre Absicht, , eines
der modernsten Schulwesen Europas* zu schaffen und ,,die bildungs-
politische Wende" in NRW einzulauten. Die gravierenden Schwéchen
unseres Bildungssystems sind Mangel in der Unterrichtsqualitét, die
daraus resultierende mangel hafte Schulausbildung einer Vielzahl von
Jugendlichen und die Kopplung von Bildung und sozialer Herkunft.
Sie geben dlen Anlass, endlich die Schule
als Problem ins Auge zu fassen und die
Schulzeit zu einer Chance umzugestalten,
einer Chance, die Jugendlichen Perspek-
tiven fur die Zukunft ertéffnet. Die Lan-
L desregierung will die Durchlassigkeit
) innerhalb unseres gegliederten Schulsys-
tems verbessern, die Eigenverantwort-
lichkeit der Schulen erhthen sowie die
individuelle Forderung von Schlerin-
nen und Schilern verstérken. Diese
Ziele unterstitzt die KED in NRW
nachdrticklich.

Aber — hélt das Gesetz, was es verspricht?

« Die Rede von einer ,, begabungsgerechten Schulform® widerspricht
unserer christlichen Auffassung von der Einzigartigkeit jedes Men-
schen, jedes Kindes mit seinen vielfaltigen Fahigkeiten und Bega-
bungen. Es musste Tausende verschiedener Schulformen geben.

» Das Arbeits- und Sozialverhalten der Kinder soll gefordert werden,
darin sind sich ale einig. Aber kann eine Beurteilung mit Hilfe von
vier Ziffernnoten das leisten und dem Kind gerecht werden, gar in
irgend einer Weise forderlich sein?

» Nach dem vierten Schuljahr entscheidet sich faktisch, ob ein Kind
kunftig in 12 Jahren (am Gymnasium) oder in 13 Jahren (an allen
anderen Schulformen) das Abitur machen wird. Verstehen wir das
unter verbesserter Durchl&ssigkeit?

Der vor Ihnen liegende KED Kurier geht einzelnen Fragen auf den
Grund. Wir informieren Uber das neue Schulgesetz, erléutern dazu die
Position der KED und geben lhnen unterschiedliche Diskussions-
beitrége zu bedenken.

Dazu natirlich wie immer: Neues aus dem schulischen Leben und der
KED in NRW.

Es grint Sie herzlich Ihre

Mw@fa ;(m//qd

Dr. Barbara Balbach, Vorsitzende der KED in NRW
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Marie-Theres Kastner, MdL der CDU, im Interview

Die neue Bundesvorsitzende
der KED

Frau Kastner, Sie sind seit einiger Zeit die Bundesvorsit-
zende der KED. Was motiviert Sie, die Sie ohnehin einen
engen Terminplan haben, sich fir die KED zu engagieren
und welche Herausforderungen erwarten Sie?

Als langjahrige Schulpolitikerin habe ich es immer als wichtig erach-
tet, dass Eltern gemeinsam mit den Lehrerinnen und Lehrern die Schu-
le mit und fir die Kinder gestalten. Die Pisa-Studie hat diese meine
Vorstellungen untermauert: Bildung gelingt nur da, wo alle am Pro-
zess Beteiligten an einem Strang ziehen. Deshalb méchte ich in einem
Elternverband mithelfen, dass mdéglichst viele Eltern sich engagieren
konnen und auch gemeinsame Ziele entwickeln.

Wo sehen Sie Handlungsfelder, denen sich die KED ver-
starkt widmen sollte? Gibt es aul3er Schule Betatigungsfel-
der fur die KED unter Ihrer Leitung?

Ich glaube, dass die KED sich auch verstarkt um den Elementarbereich
der Bildung kiimmern muss. Bildung beginnt nicht erst in der Schule
oder gar in den weiterfUhrenden Schulen. Insbesondere die Unterstit-
zung der religiosen Weiterbildung von Erzieherinnen und Erziehern
sowie Lehrerinnen und Lehrer liegt mir am Herzen.

Was ist fur katholische Eltern Ihrer Erfahrung nach wich-
tig bei der Wahl der Schule fir ihre Kinder und wie kann
die KED sie dabei unterstiitzen?

Mir scheint, dass Eltern heute sehr stark sich daran orientieren, ob
ihr Kind in seiner ganzen Individualitét von der Schule angenom-
men wird. Das christliche Menschenbild als oberstes Handlungs-
ziel ist nachgefragt vielleicht auch deshalb, weil es vielen Eltern-
hausern an grundlegenden eigenen religitsen Erfahrungen mangelt.

Sie sind selbst auf der Suche und erwarten hier Hilfe. Das sollte
die KED bei der Auswahl ihrer Themen im Blick haben. Themen

wie Solidaritét, Annahme jedes Menschen, Forderung individuel-

ler Begabungen, Verantwortung von Christen in der Gesellschaft

sollten von Eltern gefordert und auch mitgetragen werden. Dazu

kann die KED Hilfestellung leisten.

Marie-Theres Kastner,
Bundesvorsitzende der KED

Muss es in der katholischen Schule um das Erfahren vom
Wert des Christseins gehen? Damit ist dann auch die Wer-
tevermittlung durch Vorleben verbunden — ein hoher An-
spruch an Lehrer?

In der Tat stellt die Umsetzung dieser Werte hohe Anforderung an alle
in der Schule Beteiligten. Eltern sollten sie an sich ebenso stellen wie
an die Lehrer. Die KED kann den Eltern da ein gewisses Mal3 an
Sicherheit vermitteln, damit keine Seite die andere Uberfordert.
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Er kam, sah und rugte — Vernon Mufioz, Jura-
Professor aus Costa Rica, Sonderberichterstatter
fur das Recht auf Bildung der UN

Hoher Besuch aus Costa Rica

Bundesbildungsminist

sonderberichterstatter Mufio!

Recht auf Bildung

ch habe das Gefihl, dass sich das deutsche Bildungssystem nicht

darauf konzentriert, ale einzubeziehen, sondern dass es eher Tren-
nungen schafft”, sagte er. ,,Esist mir unverstandlich, dass danach wie-
der althergebrachte Erklarungen hervorgeholt werden, um am beste-
henden System festhalten zu kdnnen oder dass, wie in NRW im neuen
Schulgesetz angelegt, die Auslesemethoden weiter verscharft werden.”
Aussagen eines Vernon Mufioz mussten eine demokratische Gesell-
schaft doch wachrdtteln!

Mufioz nahm die zu frihe Auslese nach der vierten Klasse und die
extreme Abhangigkeit der Bildungschancen von der sozialen Herkunft
aufs Korn. Man lehne sich nicht zurtick und sage gelangweilt: Das wis-
sen wir doch schon. Natirlich wissen wir es, aber das alein andert ja
nichts.

Die neue Landesregierung legt ihrem Gesetzentwurf
trotzdem eine Begabungstheorie zugrunde, die schon
seit Mitte der 1960er Jahre in der Wissenschaft als
unhaltbar gilt. Und damit macht sie genau das, was der
UN-Sonderberichterstatter angeprangert hat. Kinder
werden kiinftig mit neun Jahren in angeblich theore-
tisch und praktisch Begabte aufgeteilt und entspre-
S Mehr chend , begabungsgerechten* Schulformen zugeteilt.

Und wenn man die CDU im Landtag die , praktische
Intelligenz* von Hauptschillerinnen und -schilern beschwdren hort,
fUhlt man sich glatt um 50 Jahre zurlickversetzt. Die Begabungstheo-
rie hat sicher fir manche Politikerinnen und Politiker etwas Bestechen-
des.

erin Schavan,

Bietet sie doch die Chance, sich dem nicht stellen zu mussen, was
schon oft genug von Bildungswissenschaftlern und diesmal von einem
M enschenrechtsexperten angeprangert worden ist.

Allmahlich musste doch auch der Politik klar werden, dass nicht die
Kinder zu den Schulen, sondern die Schulen zu den Kindern passen
muissen.

Betrachtet man die schul politische Entwicklung in NRW unter der neu-
en Landesregierung, so hat man den Eindruck, dass diese trotz gegen-
teiliger Expertenmeinungen weiter nach dem Motto verfahrt: Unsere
Meinung steht fest, bitte verwirren Sie uns nicht mit Tatsachen. =

aus. Schule heute 3/2006
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Die nordrhein-westfalische Landesregierung will
,das modernste Schulsystem in Deutschland®
schaffen. Doch sie orientiert sich an veralteten

Begabungstheorien. Von Gabriele Behler

Auf nach gestern

enn nach 39 Jahren der Opposition eine Partei die Regierung

Ubernimmt, sind die eigenen Anspruche unvermeidlich hoch.
Die CDU-gefihrte Landesregierung in Nordrhein-Westfalen mit Mini-
sterprésident Jirgen Ruttgers und Schulministerin Barbara Sommer
will mit einer weit greifenden Novellierung des Schulgesetzes nicht
weniger a's eine ,, grundlegende bildungspolitische Wende"* einleiten
und ,, das modernste Schulsystem in Deutschland” schaffen.
Die Eckpunkte dazu liegen seit kurzem vor. Werden sie den notwendi-
gen und selbst erhobenen Anspriichen an eine umfassende Moderni-
sierung des Bildungswesens gerecht? Fir einige Punkte kann man das
bejahen, zum Beispiel fiir die Uberpriifung der Sprachfertigkeiten in
der frihen Kindheit und die verstérkte Sprachférderung vor dem Ein-
tritt in die Schule.
Doch bei zentralen Themen fallen Jirgen Rittgers und Barbara Som-
mer in langst Uberwunden geglaubte ideol ogische Positionen zurick.
Zwei Grundannahmen sind erkennbar. Erstens: Kinder kommen mit
schulformbezogener Begabung auf die Welt; entsprechend dieser
Begabung werden sie schulformbezogen gefdrdert, dabei lernen sie am
besten durch auf3eren Druck. Zweitens. Der Wettbewerb bringt Schu-
len automatisch zu Hochstleistungen, folglich ist die staatliche Steue-
rung und Unterstlitzung bei selbststandigen Schulen nicht mehr nétig.
Einer kritischen Uberpriifung halten diese Annahmen nicht Stand.
Bei der Wahl der Schulform schlégt der soziale Status der Familie
durch
Erst kirzlich hat die Lernpsychologin Elsbeth Stern an dieser Stelle
(ZEIT Nr. 51/05) den Stand der Begabungsforschung zusammengefas-
st und solche Vorstellungen al's nicht tragféahig gekennzeichnet. Statt-
dessen ist Begabung als eine ,, Anlagepotenz* zu verstehen, die mit
Erziehungs- und Sozialisationseinflissen in Wechselwirkung steht.
Selbst dieselbe Begabung prégt sich in unterschiedlichen Leistungs-
fahigkeiten aus. Je friher und je radikaler man darauf mit aul3erer Lei-
stungsdifferenzierung reagiert, desto starker verringert man die Lern-
chancen insbesondere der leistungsschwachen Schiiler. Gerade bei
einer so starken viergliedrigen Ausdifferenzierung in Haupt-, Real-,
Gesamtschule und Gymnasium wie in NRW finden sich die Leistungs-
schwéchsten unvermeidlich in einem homogenen und meist sehr anre-
gungsarmen Lernmilieu wieder. Je differenzierter die Aufteilung auf
Schulformen ist, desto stérker wirken sich ungtinstiges Lernmilieu und
die entsprechende L eistungskultur gerade in der Hauptschule aus.
Jedes Schulsystem muss das Verhéltnis von Integration und Differen-
zierung im Hinblick auf unterschiedliche Leistungen bestimmen. Es
ist dabei mit wachsendem Alter der Schiler in immer starkerem Mal3e
sinnvoll, eine Differenzierung nach Leistungsfahigkeit vorzunehmen.
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Eine leistungs-
gerechte Schule ist
aber etwas voll-
kommen anderes
als die ,begabungs-
gerechte Schule”

Keine Radikal-
[6sungen im
Bereich der

Schulstruktur

Denn bei einer grofRen Leistungsstreuung in den einzelnen Lerngrup-
pen sind Schule und Lehrkrafte zunehmend Cberfordert, das gesamte
L eistungsspektrum angemessen zu férdern. Eine solche |eistungsge-
rechte Schule ist aber etwas vollkommen anderes als die ,, begabungs-
gerechte Schule" nach den Vorstellungen der nordrhein-westfalischen
Landesregierung. Zudem danach die Schiiler sehr friih nach vermeint-
lichen Begabungstypen eingeteilt werden. Die Gliederung eines Schul-
systems von einer Verteilung von Intelligenz oder Begabungen in der
Bevdlkerung herzuleiten ist nicht modern, sondern vormodern-naiv.
Zur materiellen Gewalt werden diese Vorstellungen bei dem Verfahren
zum Ubergang am Ende der Grundschule. Hier sollen die Grundschu-
len fur neun- bis zehnjahrige Schilerinnen und Schiler eine sichere
Prognose fir die Aufteilung auf Schulformen erstellen. Dasist bei aller
Anerkennung der diagnostischen Leistungen der Grundschullehrkréfte
unmoglich. Esist bekannt, dass bei einer reinen Elternentscheidung
der soziale Status der Herkunftsfamilie durchschlégt; fur die Einschét-
zungen der Grundschullehrkréfte gilt jedoch das Gleiche. Bis zu 40
Prozent der Grundschulempfehlungen gelten als suboptimal. Das liegt
nicht am bdsen Willen der Beteiligten; es ist schlicht unméglich, da
sind sich die Bildungsforscher einig, eine exaktere Prognose zu geben,
schon gar nicht durch einen dreitégigen ,, Prognoseunterricht”, wie es
die Eckpunkte zum Schulgesetz vorsehen.

Das Ziel, die Qualitat der Schulen zu steigern, wird ins
Gegenteil verkehrt

Es sind keine Radikallésungen im Bereich der Schulstruktur notwen-
dig, wenn man dieses wichtige Grundproblem des deutschen Schulsy-
stems angehen will. Das Beispiel der bel Pisa aufgestiegenen ostdeut-
schen Lander mit einem zweigliedrigen Schulsystem verweist auf
einen erfolgreichen Weg. Ebenso wie tbrigens Bayern, das de facto
bis vor wenigen Jahren ein zweigliedriges Schulsystem hatte. Ham-
burg ist offensichtlich auch bereit, diesen Weg einzuschlagen. Deut-
lichist der Unterschied zwischen diesen konservativ regierten Landern
und den Planen des ebenfalls konservativ regierten Nordrhein-Westfa-
len. Die — mit einem erheblichen finanziellen Einsatz — jetzt in NRW
vorgesehene Starkung der Hauptschule stiitzt zwar das Selbstwertge-
fuhl dieser Schulform, und natirlich sind Finanzmittel fur den Ganz-
tagsbetrieb an Hauptschulen positiv zu bewerten. Das hilft aber wenig,
wenn nicht einmal in Ansétzen Vorstellungen erkennbar werden, wie
die problematische Kultur der Institution Hauptschule verandert wer-
den kénnte. Die NRW-CDU bleibt bei diesem Themaleider in den sim-
plen Denkstrukturen der sechziger und siebziger Jahre verhaftet.

Bei der Steuerung der Schulen setzen Jirgen Rittgers und Barbara
Sommer den Irrweg der letzten rot-griinen Koalition in NRW fort: Die
Schulaufsicht als staatliche Steuerung und Unterstiitzung der Schulen
findet nur noch sehr eingeschrénkt statt, weil das Personal reduziert
wird. Staatliche Steuerungs-, Unterstitzungs- und Fortbildungssyste-
me gibt es in alen Bildungssystemen der Welt; nur die CDU/FDP-
Regierung in NRW meint darauf weitgehend verzichten zu kdnnen.
Stattdessen hélt man es offenbar fir einen wirksamen Leistungsanreiz,
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wenn die Ergebnisse periodischer Schulinspektionen, von zentralen
Lernstandserhebungen und Abschlussprifungen schulbezogen verof-
fentlicht werden sollen. International gut belegt sind die negativen
Effekte, die eintreten, wenn man schulische Arbeit und ihre materielle
Ausstattung ausschliefdlich auf Ergebnisse von Leistungstests und
Abschlusspriifungen ausrichtet; die Schule als Kultur- und Lebens-
raum, die so genannte Prozessqualitét von Schulen kommen dann nicht
mehr in den Blick. Es ist zu befirchten, dass das nordrhein-westfali-
sche Bildungssystem in eine solche Erfahrung geschickt wird, die man
bei systematischem Blick auf internationale Erfahrungen vermeiden
koénnte.

Elemente des Wettbewerbs sind auch in der Schulentwicklung unbe-
stritten sinnvoll. Der vorliegende Plan Uberhoht aber deren Reichweite
in gefahrlichem Ausmal3: Die festgel egten Einzugsbereiche fir Grund-
schulen werden aufgel 6st, die Eltern sollen frei entscheiden, die Schu-
len um Schiller konkurrieren. In Wirklichkeit werden nicht gute und
schlechte Schulen in eine Konkurrenz gebracht, sondern diejenigen mit
guten und schlechteren Rahmenbedingungen. Wer sich durchsetzen
wird, liegt auf der Hand. Auch die Leistungskultur innerhalb der ein-
zelnen Grundschule wird geféhrdet: Wie soll etwa verhindert werden,
dass die Grundschule an der Ubergangsguote zum Gymnasium gemes-
sen wird, und wer wollte es Eltern veriibeln, wenn sie es tun? Wer will
es Schulleitern vertibeln, wenn sie zu diesem Werbeargument greifen?
Zuruckgehende Schilerzahlen legen ein solches Verhalten nahe. So
wird das Ziel, Qualitét zu steigern, unter der Hand in sein Gegenteil
verkehrt, wird geradezu eine Einladung zum Missbrauch gesetzlich
verankert.

Das gilt erst recht fir die Berufskollegs. Auch hier sollen die Schulbe-
zirksgrenzen entfallen, auch hier wird das begriindet mit dem Argu-
ment des Wettbewerbs. Jeder, der das System kennt, weil3, dass der
Auszubildende dahin geht, wohin ihn der Betrieb schickt. Und jeder
weil3 auch, dass etlichen Betrieben die Berufsschule lieber ist, in der
gekurzter Unterricht stattfindet. Strukturell wird so ein Wettbewerb um
die Nichterflllung staatlicher Vorgaben organisiert — ein Ansatz, der
eines Rechtsstaates nicht wiirdig ist.

Alle Chancen fir einen breiten politischen Konsens werden
vertan

Kontraproduktiv ist auch die geplante Wahl der Schulleiter auf Zeit
durch die Schulkonferenz: Da werden die kiinftigen Dienstvorgesetz-
ten abhangig gemacht werden von ihren Mitarbeitern, von Eltern und
Schulern, also genau jenen, die ihnen in alltéglichen Konfliktsituatio-
nen begegnen. Wie soll jemand angemessen entscheiden kénnen tber
Einstellungen, Gber Beforderungen, tiber Notenwiderspriche, der in
seinem Status von den Betroffenen abhangig ist?

Die Eckpunkte kranken im Ergebnis daran, dass tradierte ideologische
Fixierungen mit Pseudomodernismen vermischt werden: Heraus kom-
men Versatzstiicke, leider kein zukunftsweisendes Modell. Ein Be-
muihen um einen zeitgemalien Bildungsbegriff, der das inhaltlich fullt,
was die Schiler wirklich lernen sollen, und der die kulturelle und inte-
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grative Funktion eines Bildungswesens ernst nimmt, ist nicht erkenn-
bar. So werden alle Chancen fir einen breiten Konsens tber die politi-
schen Lager hinweg vertan. Im Gegenteil: Grében werden neu aufge-
rissen oder vertieft. Dabei braucht unser Schulsystem kaum etwas so
sehr wie die Entideol ogisierung der Debatte. Es wére gut, wenn die
Diskussion neu ertffnet wirde! m

Die Autorin war von 1995 bis 2002 Kultusministerin von Nordrhein-
Westfalen. Heute erforscht die Sozialdemokratin die Bildungsgeschichte
ihres Bundeslandes.

aus: DIE ZEIT, 26. Januar 2006

Eigenverantwortliche Schulen und individuelle For-
derung der Schiler — Nordrhein-Westfalen braucht
eine grundlegende bildungspolitische Wende. Von

Barbara Sommer

, Frau Behler liegt falsch®

\or kurzem kritisierte die ehemalige Kultusministerin Nordrhein-West-
falens, Gabriele Behler (SPD), die Bildungspolitik der CDU-gefiihrten
NRW-Landesregierung. Se fule auf einer vormodern-naiven Bega-
bungstheorie und treibe die Schulen in einen unfairen Wettbewerb. 1hr
antwortet Barbara Sommer (CDU), jetzige Schulministerin von Nord-
rhein-Westfalen

In einem Punkt hat meine Amtsvorgangerin Gabriele Behler Recht:
Unser Anspruch ist hoch. Die neue Landesregierung will tatsachlich
das modernste Schulsystem Deutschlands schaffen. Nordrhein-
Westfalen braucht eine grundlegende bildungspolitische Wende.
Unser Schulsystem, dies haben die Pisa-Studien deutlich ge-
macht, bringt im innerdeutschen wieim internationalen Vergleich
bislang leider nur unterdurchschnittliche L eistungen hervor. Dar-
Uber hinaus haben wir ein gravierendes soziales Problem vorge-
funden: Der Bildungserfolg eines Kindes hangt in Nordrhein-
Westfalen besonders stark von seiner sozialen Herkunft ab. Wir
wollen fiir soziale Gerechtigkeit im Schulsystem sorgen und den
Anschluss an die Spitze der Bildungsnationen zurtckfinden.
Darum bereiten wir ein neues, richtungwei sendes Schulgesetz vor.

Barbara Sommer (CDU), Schul- Zu viele Kinder landen in falschen Schulen

ministerin Nordrhein-Westfalen
Gabriele Behler erkennt an: ,, Elemente des Wettbewerbs sind auch in
der Schulentwicklung unbestritten sinnvoll.“ Andererseits lehnt sie adle
Neuerungen ab, die einen Wettbewerb Uberhaupt erst in Gang bringen.
Damit widerspricht sie sich selbst.

Ohne freie Schulwahl etwa kann es einen Wettbewerb um die besten
pédagogischen Konzepte nicht geben. Deshalb méchten wir die Grund-
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schulbezirke abschaffen, wie dies fir Schleswig-Holstein auch meine
sozial demokratische Amtskollegin Ute Erdsiek-Rave angekiindigt hat.
Die staatliche Zuweisung von Kindern hat Brennpunktschulen nicht
verhindert, im Gegenteil. Wer Schulen an schwierigen Standorten
wirklich helfen will, stattet sie mit mehr Personal aus. Diesen Weg
gehen wir. Solchen Schulen werden Lehrkréfte zusétzlich zugewiesen.
Dartiber hinaus erhélt jedes Kind in Nordrhein-Westfalen das Recht
auf einen Platz in der néchstgelegenen Grundschule. Wir wollen einen
fairen Wettbewerb, keinen Verdrangungswettbewerb unter Schulen.

Meine Amtsvorgangerin unterstellt der Landesregierung die Grundan-
nahme, Wettbewerb fihre ,, automatisch zu Hochstleistungen, folglich
ist die staatliche Steuerung und Unterstiitzung bei selbststandigen
Schulen nicht mehr nétig”. Damit liegt sie falsch. Der Entwurf fir das
neue Schulgesetz sieht ausdriicklich vor, dass Schulen erst dann in die
weitgehende padagogische und organisatorische Freiheit entlassen
werden, wenn entsprechende Unterstitzungssysteme aufgebaut sind.
Ein Bildungsbetrieb, in dem jahrzehntelang jedes Detail per Erlass
geregelt war, muss Eigenverantwortlichkeit erst lernen.

Falsch ist auch, wir wirden annehmen, ,, Kinder kommen mit schul-
formbezogener Begabung auf die Welt* und ,dabei lernen sie am
besten durch &uferen Druck”. Fur mich steht aulRer Frage, dass Kinder
am besten durch individuelle Forderung lernen. Sie haben kinftig in
Nordrhein-Westfalen ein Anrecht darauf. Leider stellen wir fest, dass
viel zu viele Kinder in einer fur sie falschen Schulform landen. Im ver-
gangenen Schuljahr mussten in Nordrhein-Westfalen rund 15000 Kin-
der und Jugendliche die Schulform wechseln, weil sie Gberfordert
waren. Fur die betroffenen Schiller ist dies zumeist eine Uberaus bitte-
re Erkenntnis verbunden haufig mit Gefiihlen des Abstiegs, des per-
sonlichen Versagens. Hier greifen wir ein.

Die Empfehlung der Grundschule wird verbindlicher. Im Gegenzug
machen wir das Schulsystem im weiteren Verlauf durchl&ssiger nach
oben: Haupt- und Realschiiler, die in den schriftlichen Fachern einen
Notenschnitt von 2,0 vorweisen kdnnen, bekommen mit dem Jahres-
zeugnis die Chance zum Wechsel.

Die Rezepte der Pisa-Sieger

Eigenverantwortlichkeit von Schulen, ein kontrollierter Wettbewerb
um die besten padagogischen Konzepte, individuelle Férderung aller
Kinder und Jugendlichen — das sind die Rezepte der Pisa-Sieger-Staa-
ten; und die macht sich Nordrhein-Westfalen konsequent zu Eigen. Wir
setzen den Rahmen fur ein Schulsystem, in dem der Staat die Lernzie-
le vorgibt und die Einhaltung der Standards kontrolliert, die Wege dort-
hin alerdings denen Uberl&asst, die davon am meisten verstehen: unse-
ren Lehrerinnen und Lehrern. Wir setzen den Rahmen fir ein modernes
Schulsystem. m

aus. DIE ZEIT, 9. Februar 2006
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Probleme fur die Durchlassigkeit im gegliederten

Schulsystem

5 oder 6 Jahre Sekundarstufe | ?

10

Info:

Die 88 12-16 des neuen Schul gesetztes erkl&ren die unterschied-
lichen Aufgaben der Haupt- und Realschulen sowie des Gymna-
siums (8 10 nennt die Dreigliedrigkeit , begabungsgerechte
Schulform®) Es werden sowohl die Form der allgemeinen Bil-
dung (,grundlegend, erweitert und vertieft*) wie auch die Ab-
schliisse in der einzelnen Schulform beschrieben. Besonderes
Gewicht liegt auf den Regelungen im 8 16, die das Gymnasium
betreffen: Hier wird festgelegt, dass der Durchgang durch die
Sekundarstufe | am Gymnasium nur noch funf Jahre dauert, an
den Ubrigen Schulen bis zur Klasse 10 sind 6 Jahre zu absolvie-
ren. Auch kann am Gymnasium nach Abschluss der Klasse 9 ein
dem Hauptschulabschluss der Klasse 10 gleichwertiger Ab-
schluss vergeben werden. Am Ende der Jahrgangsstufe 10 findet
eine zentrale schriftliche L eistungsiiberpriifung statt.

it

Abgemaing Sebusdernchils NEW - Grafil Dv Bhinee

Der VBE vertritt die Auffassung, dass die Dauer der Schulzeit in der
Sekundarstufe | fUr alle Schulformen einheitlich sein muss. Deshalb
darf die Oberstufe nicht in Klasse 10 beginnen. Dies wirde namlich
dazu fuhren, dass das Gymnasium von den restlichen Schulformen
abgekoppelt wird und die Durchlassigkeit zwischen den Schulformen
nicht mehr gewsahrleistet ist. Bereits jetzt ist die Zahl der Ubergénger
von Haupt- oder Realschulen in die gymnasiale Oberstufein NRW ver-
schwindend gering (531 Realschiler und 94 Hauptschiler insgesamt
im Schuljahr 2004/05):

Mit dem Aufbau weiterer Hirden wirde sich diese Zahl noch weiter
verringern. Eine solche Entwicklung tragt der VBE nicht mit. m

aus. Schule heute 12/05
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Aus der Stellungnahme der KED:

Die Regelungen fuhren zu potentiellen Prifungsdoppel ungen
etwa Ende der Jahrgangsstufe 10 auf dem Gymnasium fir die
Schuler, die von der Haupt- oder Realschule in die gymnasiale
Oberstufe gewechselt sind.

Mit Einrichtung einer Erprobungsstufe in den Klassen 5und 6 in
Haupt-, Realschulen und Gymnasien trégt der Gesetzentwurf der
Tatsache Rechnung, dass eine Aufteilung der Schiler in Schul-
formen nach Klasse 4 unzuverléssig ist. In Abs. 3 ist die Rege-
lung aufgenommen, dass den Eltern leistungsstarker Schilerin-
nen und Schiler ein Wechsel der Schulform empfohlen werden
kann. Diese Regelung wird jedoch beim Wechsel auf das Gym-
nasium dadurch erschwert, dass nach Klasse 6 bereits 40 % des
verkirzten Durchgangs durch die Sek. | absolviert sind.

Die Dauer der gymnasialen Oberstufe an Gymnasien auf drei
Jahrgange zu strecken und die dortige Sekundarstufe | um ein
Jahr zu verkirzen, hat fur diese Schulform eine verbesserte Leh-
rerversorgung zur Folge (bessere L ehrer-Schiiler-Relation in der
Sek 11 gegentiber der Sek 1). Alternativ kdnnte der Abschluss der
Sekundarstufe | an alen Schulen nach der Klasse 10 erfolgen.
Gymnasiasten hétten dann eine nur noch zweijahrige Oberstufe
vor sich. Auch an Gesamtschulen ist eine solche M&glichkeit vor-
zusehen.

Ein Durchgang in acht Jahren bis zum Abitur wird fir Haupt-,
Real- und Gesamtschiiler nur durch das faktische Uberspringen
einer Klasse moglich gemacht, was eine erhebliche Erschwernis
darstellt.
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Machtinstrument oder Schritt zu mehr sozialer

Kompetenz?

Kopfnoten bereiten Kopfzerbrechen

Weg
zeugnis

12

aehid!

en guter Fihrung in Klasse 3 €

von 1974

hrer Position auf friiheren Zeugnissen verdanken die Kopfnoten den
Namen. Die Landesregierung plant eine Wiederbelebung der einst
als Uberholt abgeschafften Zensuren fir Betragen, Motivation und
soziale Kompetenz und stellte deren Wiedereinfihrung als einen der
Eckpunkte des neuen Schulgesetzes vor. Uber das Fir und Wider von
Kopfnoten diskutierten die Sachverstandige in einer Anhorung des
Ausschusses fir Schule und Weiterbildung (Vorsitz Wolfgang GroRRe
Bromer, SPD).
Die , eindimensionale Orientierung an Ordnung, Fleil3 und Plnktlich-
keit" der Kopfnoten berge die Gefahr, Kinder mit schwierigem sozia-
len Hintergrund zusétzlich zu benachteiligen. Denn gerade sie seien
es, welche so genannte Sekundértugenden seltener aus dem Elternhaus
mitbréchten, argumentiert der Antrag der GRUNE-Fraktion ,, Individu-
elle Lernberatung und motivierende L eistungsbewertung statt Kopfno-
ten (Drs. 14/1110), der die Grundlage des Expertengesprachs bildete.
Das Auftaktargument des Antrags, dass
bei allen bildungspolitischen Reformen
die Frage nach dem Kindeswohl ent-
scheidend sein musse, nahm Professor
Peter J. Brenner als Vertreter des Insti-
tuts fur Medienevaluation, Schulent-
wicklung und Wissenschaftsberatung
aufs Korn. ,, Die Frage nach dem Kin-
deswohl ist die eines Scheidungs-
richters. Die Schule hat komplexere
Aufgaben”, fand er. Seine Beflirwor-
tung der Pléne begrundete er mit
dem zu erwartenden institutionellen
Effekt. ,Schule kann nur funktio-
nieren, wenn gewisse Regeln ein-
gehalten werden. Dies wird durch
die Kopfnote dokumentiert.”
Seine Nachfolger am Rednerpult
vertraten jedoch eine ganzlich an-
dere Auffassung. Fr den Padago-
gen Otto Herz war die Zensur nichts anderes a's ein Machtinstrument,
das fur die freie Entfaltung des Lernenden kontraproduktiv sei.
LZiffernnoten sind Unsinn. Die Kopfnoten sind die Steigerung des
Unsinns', fasste Baldur Bertling vom Grundschulverband NRW seine
Ablehnung zusammen. Studien bewiesen das Einsetzen von psychi-
schen Stérungen in Klasse drei — parallel zur Ablésung der Beurtei-
lungen durch die Chiffren eins bis sechs.
Die Plane der Landesregierung als wissenschaftlich fragwirdig darzu-
stellen hatte sich Peter Blomert von der stadtischen Gesamtschule
Espenstral3e in Ménchengladbach zum Ziel gesetzt. ., Ihre Fachkompe-

ntlassen: €in Grundschul-
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§ 49 Abs. 2 bestimmt, dass in Zeugnissen inkl. der Abschluss-
zeugnisse ,, Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten, dem die
Notenstufen sehr gut, gut, befriedigend und unbefriedigend
zugrunde gelegt werden” aufgenommen werden.

Die KED in NRW ist der Meinung, dass die Entwicklung eines
angemessenen Arbeits- und Sozialverhaltens sowie von Leis-
tungsbereitschaft von Schilerinnen und Schilern zum vordring-
lichsten Anliegen jeder schulischen Ausbildung gehéren. Ge-
eignete Mal3nahmen sind in Kooperation mit den Eltern sicher-
zustellen. Feedbacks und diesbezugliche gegenseitige Beratun-
gen mussen einen angemessenen Platz in der padagogischen
Kooperation zwischen Elternhaus und Schule einnehmen.

Aussagen zum Arbeits- und Sozialverhalten mit Hilfe von vier
Notenstufen auf dem Zeugnis zu dokumentieren, halt die KED
in NRW fur ungentigend und ungeeignet. Vergleichbare Rege-
lungen sind in Nordrhein-Westfalen vor mehreren Jahrzehnten
abgeschafft worden. Die Aussagekraft dieser Noten ist fragwdr-
dig, sie sind weder fir die Schiler selbst noch fir die Eltern hilf-
reich. Zudem gehen Einsatz- und L eistungsbereitschaft bereitsin
die Zeugnisnoten ein. Der Arbeitsaufwand auf Seiten der Lehrer,
angemessene Noten nach interner Riicksprache zu formulieren,
durfte in ihrem Aufwand den Effekt weit Ubersteigen. Eine sol-
che Beurteilung ist zudem mit zahlreichen subjektiven Wahrneh-
mungen behaftet; Kriterien der einzelnen Schulen durften sich
erheblich unterscheiden.

Alternative L 6sungen konnten darin bestehen, in separaten Doku-
menten Bemerkungen zum Sozialverhalten und tber besondere
Leistungen im schulischen und auf3erschulischen Bereich aufzu-
nehmen. Sie kénnten die Uber schulische Leistungen hinausge-
henden Kompetenzen belegen und Anléasse fiur Gespréche zwi-
schen Elternhaus und Schule abgeben. Ob der Schiller diese
Blatter im Verlauf seines weiteren Werdeganges vorlegt, bleibt
ihm Uberlassen.

Die Schulen sollten diese oder andere Modalitéten in ihren Schul-
konferenzen beraten und beschlief3en mussen. Es bedarf einer
umfassenden Neuformulierung des 8 49 Absatz 2.

tenz beweisen Lehrer im Staatsexamen. Aber welche Uberprifbare
Qualifikation haben die Padagogen zur Erteilung der Kopfnoten? An
welchem Curriculum ist die Zensur orientiert und wie sieht es aus mit
dem Widerspruchsrecht?* Die ,vollige Theorielosigkeit” beméangelte
auch Professor Wolfgang Bottcher von der Universitét Minster. ,, Vor-
raussetzung einer Reform ist die Analyse des Ist-Zustands. Daraufhin
koénnen MalRnahmen zur Losung des definierten Problems getroffen,
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Zustandigkeiten definiert und Handlungsempfehlungen an die Akteure
erteilt werden. Schliefdlich bedarf eswissenschaftlicher Begleitung und
Evaluation.“ All dies geschehe nicht.

Den Diskussionsschwerpunkt auf die Praxis verlagerte der Rektor der
Martin-Luther-King-Hauptschule, Heinz Klein. Die Kolner Lehran-
stalt erteilt bereits Kopfnoten, die allerdings von einem erlauternden
Text untermauert werden und somit ein differenziertes Feedback bein-
halten. , Eltern und Schiler haben der Einflhrung zugestimmt. Man
kann sehr wohl messen, ob jemand bei spielsweise seine Blicher mit-
bringt. Eine Evaluation hat gezeigt, dass die Jugendlichen ihrer Bewer-
tung durch die Lehrer gréftenteils zustimmen®, berichtete Klein aus
dem Schulalltag. Nicht ausgleichen konnten seine Erfahrungen aus der
Praxis jedoch das Fehlen einer Einschdtzung aus dem Mund der
Betroffenen, den Schillerinnen und Schilern selbst.

Um die Perspektive der Eltern beizusteuern war Michaela Heereman
vom Elternverein NRW geladen. ,, Pflichtbewusstsein und Ordnung
geraten immer mehr aus dem Blick des Systems®, kritisierte sie.
»Noten flr soziales Verhalten kénnen gegensteuern, indem sie die
Bereitschaft zu angemessenem Verhalten verbessern und so eine erzie-
herische Wirkung entfalten.” Eine eins in sozialer Kompetenz 6ffne
auflerdem Turen auf dem Arbeitsmarkt.

Als ,richtige Entscheidung* bezeichnete dementsprechend auch
Arbeitgebervertreter Bernhard Keller die Initiative der Landesregie-
rung. ,, Die Zensur 6ffnet bereitsin der Schule die Augen fur die Bedeu-
tung der Sekundartugenden®, so sein Urteil. Eine gute Bewertung auf
diesem Gebiet kompensiere durchaus fachliche Defizite. m

aus. Landtag intern, 37. Jahrgang, Ausgabe 5 vom 05.04.2006

ten und stattdessen
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e auf jede Selektion verzic d eine forderliche

Verantwortlichk_eit un d
Lernkultur entwickeln.

_ |ngtitut fir Padagogik

,Schule sollt
eine Haltung der

prof. Dr. Gabriele Bellenberg

an der Ruhr—Universit'a‘fc Bochum
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Podi umsveranstaltung in DU

»Wir treten die Chancengerechtigkeit mit FiiBen. Die deutschen Bischofe
sprechen vom Kafig der Chancenlosigkeit. Deswegen brauchen wir
hinterher einen teuren Sozialstaat um die Schaden zu beheben.*

Dr. Christof Eichert, Leiter des Themenfeldes Bildung
der Bertelsmann-Stiftung

Die beste Schule fir NRW* — Spots von einer
Podiumsveranstaltung in Diisseldorf am 26. April 2006
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Grundschulgutachten werden verbindlicher — oder

doch nicht?

Ubergang von Grundschule zur
Sekundarstufe |

Info:

8§ 11 Abs. 4 des Schulgesetzes (= SchG) zur Ubergangsempfehlungen der
Grundschule fir die weitererfihrende Schulform der Sek |: ,, Die Grundschu-
le erstellt mit dem Halbjahrzeugnis der Klasse 4 auf der Grundlage des Leis-
tungsstands, der Lernentwicklung und der Fahigkeiten der Schilerin oder
des Schillers eine zu begriindende Empfehlung fir die Schulform, die fir die
weitere schulische Forderung geeignet erscheint. Ist ein Kind nach Auffas-
sung der Grundschule fur eine weitere Schulform mit Einschrénkung geeig-
net, wird auch diese mit dem genannten Zusatz benannt.“ Die Elternent-
scheidung wird im Folgendem als malRgeblich benannt, in Streitfallen trifft
»die abschlieffRende Entscheidung Uber eine offensichtliche Nichteignung das
Schulamt auf der Grundlage eines Prognoseunterrichts.”

Aus der Stellungnahme der KED:

Die Entscheidung bezliglich der Schulform der weiterfihrenden Schulen
liegt bei den Eltern. Eine Prognose Uber die Entwicklung von Kindern und
Jugendlichen ist problematisch. Wenn die Schule eine solche Prognose ver-
bindlich und mit weit reichenden Folgen abgibt, erhdlt sie eine Zustandig-
keit, die sie aus Sicht der Eltern nicht Ubernehmen kann. Ein Prognoseunter-
richt an drel Tagen wird fur ungeeignet gehalten. Dem Lehrer der
weiterfuhrenden Schule quasi gutachterliche Funktion Uber den weiteren Bil-
dungsweg zuzuschreiben, ist eine Uberforderung.
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aus. Schule heute 12/05
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Drittelparitat in der Schulkonferenz?

Info:

Das gegenwartig geltende Schulgesetz sieht eine Drittel-paritéti-
sche Besetzung in der Schulkonferenz der Schulen mit Sek | und
Sek 11 vor, d.h. ein Drittel Lehrer, ein Drittel Eltern, ein Drittel
Schiiler. Die vorgesehenen Anderungen schaffen diese Regelun-
gen wieder ab und sorgen daflir, dass Lehrer plus Schulleiter
immer eine Mehrheit haben.

Beate Sommerfeldt, Lehrerin und stellv. Schulleiterin an
der Evangelischen Schule Berlin-Lichtenberg

Die Diskussion Uber eine Neufassung des kirchlichen Schulgesetzesin
Berlin- Brandenburg hat die Debatte Uber die paritéitische Mitbestim-
mung in den Evangelischen Schulen neu belebt. Der Entwurf, den die
Synode im November verabschieden soll, sieht eine Drittel paritét von
Lehrern, Schulern und Eltern vor. Als unsere Schule im Jahr 2000 neu
gegrindet wurde, geschah diese auf Grund der Initiative des Schulver-
eins und vieler Eltern, die sich bewusst eine christlichen Werten ver-

PRO

pflichtete Schule im Bezirk wiinschten. Viele der jungen evangelischen
Schulen gehen auf (Grundungsinitiativen von Eltern zurtick, die
beharrlich, allen Widersténden zum Trotz, an der Verwirklichung ihrer
Ideen gearbeitet haben. Die Eltern haben mit ihrem immensen ehren-
amtlichen Einsatz, mit Fachwissen, Professionalitét, Kreativitat und
Engagement vieles mdglich gemacht, was die kleinen Schulkollegien
alein niemals hétten leisten kénnen. Angesichts dieser Entstehungsge-
schichten frage ich: Kénnen sich evangelische Schulen leisten, diese
Potenziale nicht zu nutzen?

Zudem ist Kindererziehung eine Aufgabe, die die Mitwirkung aller
erfordert. Christ sein bedeutet, Verantwortung fur sich und seine Mit-
menschen zu tragen. Eltern haben eine Verantwortung fur ihre Kinder:
»Denn es sollen nicht die Kinder den Eltern Schatze sammeln, sondern
die Eltern den Kindern* (2. Kor. 12,14). Die €lterliche Verantwortung
fur das Kind darf daher nicht am Schultor enden. Damit die elterliche
Stimme entsprechendes Gewicht bekommt, ist eine aktive Mitbestim-
mung in den Gremien der Schule erforderlich. Lehrer und Eltern mis-
sen sich gegenseitig ernst nehmen und miteinander arbeiten, damit die
Kinder in der Gewissheit heranwachsen, dass Schule und Elternhaus
eine Gemeinschaft bilden.

Und wie sieht es mit der Mitbestimmung von Schiilerinnen und
Schilern aus? Wann lernen sie eigenverantwortlich zu handeln, wenn
sie nicht mitdiskutieren und mitentscheiden, wenn sie nicht erleben,
wie demokratische Entscheidungen zu Stande kommen? Nur wer mit-
bestimmt, kann Mitverantwortung tragen. Ein verantwortliches Han-
deln aber ist die Basis einer demokratischen Gemeinschaft. Wenn wir
es mit unserem Erziehungsauftrag ernst meinen, gibt es zur paritéti-
schen Mitbestimmung in der Schule keine Alternative. m
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Aus der Stellungnahme der KED:

Die im gegenwartig geltenden Schulgesetz getroffenen Regelungen
beziiglich der Zusammensetzung der Schulkonferenz werden von der
KED in NRW fiir wiinschenswert gehalten. Eine Anderung lehnt die
KED in NRW ab. Als Elternverband sind wir unter dem Stichwort der
Erziehungspartnerschaft daran interessiert, dass sich die elterliche
Erstverantwortlichkeit fir Fragen der Erziehung auch in den formalen

Mitwirkungsmoglichkeiten auf Schulkonferenz-Ebene niederschl&gt.

Michael Tiedje, stellv. Schulleiter der Evangelischen Schule
Neuruppin (Grundschule und Gymnasium)

Ohne die Mitarbeit und ohne die Anregungen engagierter Eltern wiir-
den unseren Schulen wichtige Kraft- und Inspirationsquellen verloren
gehen, die wir bendtigen, um gute Schulen gestalten zu kdnnen. Eltern
wissen um die Bedurfnisse ihrer Kinder und kénnen Hinweise geben,
wie sich die Schule entwickeln muss, um diesen Bedirfnissen gerecht
zu werden. Ein konstruktives, vertrauensvolles Miteinander von Eltern
und Schule ist daher fur beide Seiten von Vorteil.

» Pflege und Erziehung der Kinder sind das natlirliche Recht der Eltern
und die zuvorderst ihnen obliegende Pflicht”, so heil3t es im Grundge-
setz Art. 6 (2). Die Schule hat diesen Primat der Eltern zu achten.
Gleichzeitig besteht ein eigenstandiger Erziehungsauftrag der Schule,
dessen Ausgestaltung in Fragen des Unterrichts Sache der professio-
nell in der Institution Beschéftigten sein muss und in der praktischen
Umsetzung auch nur sein kann.

Um dieses Spannungsverhaltnis auszugleichen, schafft die beratende
Schulkonferenz ein Forum, auf dem Anregungen von Eltern-, Schiller-
und Lehrervertretern ausgetauscht und auf ihre Akzeptanz hin tber-
prift werden. Der zahlen méaRigen Gleichbeteiligung dieser drei Ver-
tretergruppen in einem solchen Beratungsgremium stiinde nichts
entgegen. Eine paritétische Schulkonferenz allerdings, die Entschei-
dungen von weit reichender Bedeutung fir die Organisation des
Schulalltags féllt, kdnnte zu Beschliissen kommen, die von der Mehr-
heit der Lehrerschaft nicht getragen werden.

Selbst wenn die Uberstimmung der Lehrervertreter in der Schulkonfe-
renz durch eine Klausel ausgeschlossen wiirde, kénnten hier kiinstlich
Konflikte geschaffen werden, die die Schule in ihrer Arbeit |ahmen:
Esist ndmlich keineswegs ausgeschlossen, dass die Lehrervertreter in
ihrem Votum gegen die Meinung der Mehrheit ihrer Kolleginnen und
Kollegen stimmen. Daher sollten die Beschllsse der Schulkonferenz
generell mit einer einfachen Mehrheit in der Gesamtkonferenz der
Lehrkréfte bestétigt werden missen. Denn nur wenn die Mehrheit der
Lehrerschaft einer Schule nicht Ubergangen werden kann, ist in der
Umsetzung die positive Wirkung von Beschlissen der Schulkonferenz
gewéhrleistet. m

aus: klasse, die Evangelische Schule Heft 3/2005
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Eine Polemik gegen die bei Schulern, Eltern wie
Lehrern verbreitete Manie, Schule abschatzig oder
zynisch zu betrachten — und ein Vorschlag zur

Therapie

Auf Vertrauen kommt es an

Es wird nur fur
die Klassenar-
beiten gelernt,
um das Gelernte
danach mog-
lichst schnell
wieder zu
vergessen.

18

Dr. Rudeger Baron ist Leiter des Padagogischen Referats |
der Evangelischen Schulstiftung in Bayern und Vorsitzender
der Konferenz der Schulen im Arbeitskreis Evangelische
Schule

esucht man Schulen im Ausland, ist man oft erstaunt, wie inter-

essiert die Kinder dem Unterricht folgen, wie engagiert sie sich
um die Losung von Aufgaben bemiihen und wie selbststandig sie sich
Wissen aneignen. Es gelingt hier offenbar, eine Atmosphére herzustel-
len, in der die Schulerinnen und Schiler von sich aus lernen wollen
und alles darauf gerichtet ist, das Lernen so effektiv wie moglich zu
unterstiitzen. In Deutschland findet man diese Atmosphére allenfalls
in den Grundschulen; an den weiterfiihren. den Schulen verfltchtigt
sich diese Neugier — wie die schwedische Padagogin Ellen Key schon
vor hundert Jahren feststellte — sehr schnell ohne Riickstande.

Bei den dteren Schilerinnen und Schiilern ist sehr héufig ein fast zyni-
sches Verhdltnis zur Schule anzutreffen: Es geht nur um die erforderli-
chen Noten. Es wird nur fir die Klassenarbeiten gelernt, um das
Gelernte danach moglichst schnell wieder zu vergessen, um ja nicht
mehr Energie auf die Schule zu verwenden al's unbedingt notwendig.
Man nimmt die Unzutraglichkeiten des Schulbetriebes mehr oder
weniger gleichgultig hin. Je ndher die Abschlussprufungen ricken,
desto mehr verbreitet sich die Einstellung ,, Augen zu und durch”.

Auch bei Eltern und Lehrern ist nicht selten eine dhnliche Einstellung
anzutreffen. Dazu kommen gegenseitige Schuldzuweisungen:

Ein Vater vertraute mir einmal an, er habe an dem Staatlichen Gymna-
sium seiner Kinder keinen Lehrer gefunden, von dem er den Eindruck
hatte, dass er wirklich daran interessiert gewesen sei, die Fahigkeiten
der Kinder zu férdern und aus ihnen herauszuholen, was in ihnen
steckt. Diesist bezeichnend flr die Spannung, die bei uns haufig zwi-
schen Lehrkréften und Eltern anzutreffen ist. Man schiebt sich gegen-
seitig die Schuld an schlechten Noten zu. Laut einer Représentativbe-
fragung ist nur jeder zehnte Bundesbirger der Meinung, dass sich die
Schulen zufrieden stellend um Leistung und Erziehung der Schuler
kimmern. Weniger als ein Drittel der Eltern schulpflichtiger Kinder
hat volles \'ertrauen in die Mehrzahl der Lehrer.

Deshalb gehen alle Uberlegungen und Projekte, die Schulmisere durch
ein besseres Schulsystem zu beheben, im Grunde an der Sache vorbei.
Einen interessanten und methodenreichen Unterricht kann man auch
in der Halbtagsschule machen. Ob er auf fruchtbaren Boden féllt, ob
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er die Schuler und Schilerinnen zum Mitmachen motiviert, hangt von
deren Einstellung zur Schule ab. Auch ob eine gemeinsame Schule fur
alle bessere Leistungen hervorbringt als das drei- bzw. viergliedrige
Schulsystem und ob erst die Ganztagsschule alle Fahigkeiten und
Begabungen der Kinder ausschopft, kann hin und her diskutiert wer-
den. Sicher bietet die Ganztagsschule mehr M dglichkeiten, auf das ein-
zelne Kind einzugehen und sel bsttétiges Lernen zu fordern. Aber wenn
der Unterricht auch hier nach Schema F abl&uft, ist kaum etwas gewon-
nen.

Die Schulstruktur und die Unterrichtsorganisation kénnen helfen, Ein- ... kommt
stellungen und Lernhaltungen zu verbessern. Aber nach allem, waswir  es vor allem
inzwischen durch die vielen internationalen Vergleichsstudien wissen, darauf an,
kommt es vor allem darauf an, dass das Lernklima stimmt. Dabei  dass das Lern-
scheint die abschétzige Einstellung zur Schule in Deutschland fast kul-  klima stimmt.
turell bedingt zu sein. Doch man kann etwas machen, wie Beispiele

aus evangelischen Schulen belegen.

Dazu ist das Gesprach nétig, vor allem auch zwischen Lehrern und

Eltern -und zwar nicht nur in Problemsituationen. Gute Schulen schaf-

fen moglichst viele Gelegenheiten des Austausches zwischen Eltern

und L ehrkréften.

Vielleicht brauchen wir sogar so etwas wie L ehrer-Eltern-Vereinigun-
gen, wie sie zum Beispiel in angelséchsischen Léndern tblich sind.
Statt in paritétisch besetzten Gremien das Spannungsverhaltnis zwi-
schen Kollegium auf der einen und Elternvertretern auf der anderen
Seite zu pflegen, sollten sich einfach digjenigen, die an der Entwick-
lung der Schule interessiert sind, zusammensetzen und viele kleine
Schritte gehen. So entsteht Verstandnis fur die Sicht des anderen und
Vertrauen, das sich auf die Kinder Ubertragt. Es muss das gemeinsame
Bemtihen aller Beteiligten sein, ein positives Lernklima zu schaffen,
das Sicherheit vor Ausgrenzung und Abschulung gibt und dessen Ziel
es ist, moglichst alle Schilerinnen und Schiller tber die Hurden zu
bringen. Dazu kénnen Lehrkréfte und Eltern gemeinsam sehr viel bei-
tragen. m

aus. klasse, die Evangelische Schule Heft 3/2005
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Lieber Antonius Poggel,

wir sind heute nach Koéln gekommen, gerufen durch die Worte ,, Dat
wor et*. ...

Ich glaube — mit Verlaub — das Motto , Dat wor et* passt nicht. 38 Jah-
re Elternarbeit kann man nicht einfach abhaken. ...

Vor 38 Jahren, 1967: Die hohe Zeit der Umorientierungen in Deutsch-
land in alen Lebensbereichen —eine heil3e Zeit, der Vorabend der 68er.
Seitdem ist viel geschehen.

Kdln war die erste KED-Bastion weit und breit, Du 38 Jahre lang ihr
Geschéftsfuhrer.

Auf wie viele Elterngenerationen bist Du seitdem eingegangen? Wie
viele Verbandsmitglieder hast Du kommen und gehen sehen? Wie vie-
le Vorstandssitzungen hast Du erlebt? Wie viele Vorstande und Vor-
standmitglieder?

Keine und keiner war wie der andere. Auf jeden musstest Du Dich neu
einstellen, mit jedem umzugehen bereit sein. Das allein hétte schon
allen Respekt verdient. Sicherlich hat Dich das gepréagt, ist aus Dei-
nem Leben nicht wegzudenken.

Von Euren Aktivitéaten gegen die KOOP-Schule damals habe ich viel
gehort. ...
In den letzten Jahren habe ich selbst erlebt, wie Du Dich gegen die
Anderung der Ersatzschulfinanzierung in NRW eingesetzt hast. Die
grofRe Demonstration im Januar 2004 wird wohl in die Geschichte des
Landes NRW eingegangen sein. ...
Die Arbeit der KED in NRW ist unterschiedlichsten Tendenzen und
Strémungen ausgesetzt gewesen. Da ist es wichtig, Flagge zu zeigen.
Da braucht es Menschen, die eine klare
Meinung vertreten. Und die auch bereit
sind, sich dafir einzusetzen. Das habe
ich erlebt bei Dir. ...
Ich glaube, dass man diesen ,, Job* nicht
auf ein Signal hin weglegen kann nach
dem Motto ,, Dat wor et“. Dazu hast Du
zu viel eingebracht.
Du hast schulpolitische Stellungnah-
men mit verantwortet, hast Elternbro-
schiren erstellt, hast Sitzungen und
Tagungen besucht und geleitet, hast
Mitglieder geworben und darber hin-
aus Elternverbandsarbeit gestaltet.
Du hinterlasst Spuren, sicher bel der
KED im Erzbistum Koln, auch bei

KED Kurier



unsin der KED in NRW — ebenso wie die KED-Arbeit bei Dir Spuren
hinterlassen haben wird.

Wir wiinschen Dir viel Freude und MuRe in Deinem Ruhestand. Nimm
Gelegenheiten wahr, die in langen Jahren erworbene Weisheit weiter-
zugeben. GenielRe die zunehmende Gelassenheit als Chance, Dinge
nach dem Motto ,,Dat wor et* anzusehen.

Die KED in NRW dankt Dir fir den Weg, den wir gemeinsam gegan-
gen sind.

Wir wiinschen Dir und Deinen Lieben alles Gute — und von Herzen
Gottes Segen und sagen Adé — ad deum — Gott anbefohlen, auf Kélsch
. Tscho mit O,

Jutta Pitzen, die stellver-
tretenden Vorsitzende
der KED im Bistum
Aachen, dankt Liane
Schoofs.

»Nachdem bereits 1954 die Katholische Elternschaft Deutschlands
(KED) in Wirzburg durch die Bischéfe ins Leben gerufen worden war,
schlagt in der jungen Didzese Aachen 20 Jahre spéter die Geburtsstun-
de beim Katholikentag in Ménchengladbach. Heif3e Diskussionen
fuhren zur Grindung, zundchst in der Region Monchengladbach-
Rheydt, am 8. Januar 1975. Dem ersten Vorstand des noch kleinen Ver-
bandes gehort bereits als stellvertretende Vorsitzende Liane Schoofs
an und sie wird in diesem Vorstand tber 30 Jahre lang tétig sein.

Schon im Mai 1975 nimmt die KED zur 5-Tage-Woche in den Schu-
len Stellung und gibt die entscheidenden Nachteile zu bedenken ...
Ebenfalls 1975 tagt die KED zur Sexualerziehung in den Schulen, 1984
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und 1986 zur Gesamtschule, zur musischen Bildung, zum Anspruch
katholischer Schulen, immer wieder zur Schulmitwirkung, zu vielen
pédagogischen Fragen von Pubertét bis Notengebung.
An vielen Stellungnahmen hat Liane Schoofs mal3geblich mitgewirkt,
angefangen 1976 zum , Zweiten Familienbericht’, zu dem die KED
klarstellt, dass die Erziehung der Kinder weniger eine ,gesamtgesel |-
schaftliche Aufgabe’ als vielmehr laut Grundgesetz digjenige der
Elternist ...
1996 fordern die Didzesanverbande in Nordrhein-Westfalen zur Denk-
schrift ,Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft' u.a. massiv den
konfessionell gebundenen Religionsunterricht.
Bei der Burgeraktion Volksbegehren gegen die ,, Kooperative Schule*
kampft 1977/78 die KED erfolgreich mit, in vorderster Front: Liane
Schoofs. Die Unterschriftensammlung der Birgeraktion fihrt zum
Volksbegehren und damit zum Sturz der schulpolitischen Pléne
,KOOF -Schule.
Erst vor zwei Jahren brachte sie im Bistum
Aachen 63.000 Unterschriften zusammen,
um gegen die Kirzung der Landesmittel fur
die Schulen in freier Tragerschaft zu kémp-
fen.
1985 wird Liane Schoofs Vorsitzende der
aus den regionalen Verbéanden der KED im
Bistum Aachen gegriindeten Dibzesan-
KED, im gleichen Jahr ist M&nchenglad-
bach Gastgeberstadt der Jahreshauptver-
sammlung der Bundes-KED. Ein Jahr
spater erscheint das erste ,Eltern-Info’,
welches fortan viele Stunden Arbeit ver-
schlingen wird.”
Die Mitgliederversammlung wéhlte Liane
Schoofs einstimmig zur Ehrenvorsitzen-
den der KED im Bistum Aachen.
Zum Abschied Uberreichte der Vorstand Liane Schoofs das Bronzere-
lief , Der Kinderfreund“ des Kolner Kinstlers Egido Weinert. Es zeigt
Jesus in der wohlbekannten Szene, in der ,man® die Kinder zu Jesus
bringen will. Jutta Pitzen stellte den Zusammenhang zwischen diesem
Bild und der KED-Arbeit dar: , Alles, was wir gemeinsam anstreben
und erreichen, ja manchmal auch erkémpfen wollen, soll zum Wohle
unserer Kinder sein. Eltern bilden den Ruckhalt der Darstellung, wie
sie Ruckhalt sein mussen fur ihre Kinder, auch und vor allem in Glau-
bensfragen. Das Bild zeigt die Kinder und ihre Eltern in Jesu Nahe,
denn eines ist gewiss: ohne ihn, die dominante und bildbeherrschende
Figur, fehlt der Sinn.”
Diese Nahe und den Segen des Gottessohnes fur die grof3e geleistete
Arbeit wiinschen die KED-Mitglieder der scheidenden Vorsitzenden.

Liane Schoofs mit Helga Reimann, der friheren

vorsitzenden der KED in NRW
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Antje Tschira: Wie Kinder lernen
— und warum sie es manchmal

nicht tun

er flotte Titel 1&dt zum Lesen ein. Die spannende Frage, wie Kin-

der lernen und was sie vom Lernen abhdlt, interessiert nicht erst
seit Verdffentlichung der PISA-Studie.
Antje Tschira beschreibt mit dem Blick auf schulisches Lernen das
Wechselspiel zwischen Subjekt und Umwelt. Sie beleuchtet von drei
Blickwinkeln aus den Lernprozess: Zunéchst beschreibt sie die institu-
tionellen Einflisse auf das Schulsystem und die Lehrerlnnen, wirft
dann einen Blick auf die Neurobiologie des Lernens und behandelt in
einem dritten Teil gruppendynamische und systemische Einfllsse.
Die Autorin geht von der Prémisse aus, dass alle Kinder Lust am Ler-
nen mitbringen. Sie setzt sich kritisch mit solchen schulischen Rah-
menbedingungen auseinander, die eher davon auszugehen scheinen,
»dass Kinder nicht wirklich lernen wollen, sondern dass sie dies mus-
sen“. Sie votiert fir selbst bestimmtes Lernen und ermutigt Lehrerin-
nen und Lehrer, diesbeziiglich Handlungsspielrédume zu suchen und zu
entdecken.
Das zweite Kapitel referiert Ergebnisse aus neurobiol ogischen For-
schungen, der Kognitionspsychologie: Lernen darf nicht von auf3en
determiniert werden, sondern muss ,,nach eigenen Mal3gaben und auf
den eigenen Pfaden” gestaltet werden. Die konstruktivistische Theorie
verandert die Sicht von der Arbeit des Lehrers: die Gegensténde kon-
nen nicht mehr ausschliefdlich in ihrer Systematik aufbereitet werden.
Es sind dem gegeniiber offene, prozessorientierte Lernarrangements
Zu gestalten, um der Verschiedenheit der Lernenden Rechnung zu tra-
gen.
Im dritten, dem gréften Teil stellt die Autorin gruppendynamische und
systemische Einfllsse auf das Lernen dar. Sie entfaltet, z.T. unabhan-
gig von der schulischen Fragestellung, soziologische, psychologische
und philosophische Sichtweisen. Sie will Bewusstsein daftr wecken,
in welchem Mal%e etwa die Position innerhalb einer Gruppe oder das
Rollenverstandnis von Lehrern entscheidend dafiir sind, mit welcher
Motivation Schiler lernen.
Im letzten Kapitel stellt sieein Modell fur die Praxis vor, dasin aul3er-
schulischen Bereichen erprobt wurde, allerdings nur eingeschrankt in
der Schule anwendbar ist.
Das Buch wendet sich zun&chst an Lehrerinnen und Lehrer aller Schul-
formen, die keine schnellen Rezepte fur die Verénderung ihrer Unter-
richtspraxis suchen, sondern ihren fachwissenschaftlichen Hintergrund
erweitern mochten.
Mit Gewinn werden es auch Eltern lesen, die vieles von dem, was sie
eigentlich schon wissen und fir bedenkenswert fir ihre Kinder halten,
mit theoretischen Ansétzen und Quellen belegt wieder entdecken. m

Gabriele Cramer, Erstveroffentlichung: KatBl 2006, Heft 1
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