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Liebe Eltern,
liebe Leserin, lieber Leser!

ein neues Schuljahr hat begonnen, fir viele Kinder ein neuer Lebens-
abschnitt, ,,der Ernst des Lebens*. Es gibt viel Neues fir sie zu erfah-
ren, zu erleben und zu erlernen. Ich wiinsche ihnen und ihren Eltern
besonders Gltick.
Aber auch fir die anderen Schilerinnen und Schiler gibt es Neuigkei-
ten — und fur deren Eltern nattrlich auch.
Wieder einmal ist ein neues Schulgesetz in Kraft getreten. Die Lan-
desregierung legt Wert auf eine verbesserte Durch-
lassigkeit innerhalb unseres gegliederten Schulsy-
stems, will die individuelle Forderung von
Schillerinnen und Schullern verstarken, mit Sprach-
forderung schon im Vorschulalter den Lernstart
erleichtern, Qualitét von Unterricht absichern und
die Leistungen von Schilerinnen und Schilern
unterschiedlicher Schulen und Schulformen
durch zentrale Prifungen vergleichbar machen.
Wir haben im KED Kurier darliber ausfuhrlich
informiert.
Bei den (Erz)Bistimern in unserem Land wird Uber die Grundlagen
des Lehrens und Lernens an den katholischen Schulen nachgedacht.
So wurde im Erzbistum Kéln ein eigenes ,, Schulgesetz* verabschie-
det; im Bistum Munster steht die Arbeit am , Leitbild fur die katholi-
schen Schulen* vor dem Abschluss.
Die KED in NRW hat auf ihrer Klausurtagung ausfihrlich Gber schul-
politische Fragestellungen auf der Grundlage des christlichen Men-
schenbildes diskutiert und ihre Aufgabe folgendermalen definiert:
,Die KED in NRW tritt ein fir eine Schule, diealle Kinder auf der
Grundlage des christlichen M enschenbildes optimal férdert, bil-
det und erzieht. Das bezieht sich auf die innere Schulentwicklung,
die Entwicklung der Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern-
haus und Schule und die auRRere Schulentwicklung. Dazu gehort
eine Weiterentwicklung des bestehenden Schulsystems in NRW,
die auch Veranderungen des Systems nicht ausschlieft.”
Ich meine, das ist eine gute Grundlage fur uns, uns fir das Wohl der
Kinder, der Schilerinnen und Schiller einzusetzen. Mich jedenfalls
reizt dieser Auftrag sehr.

Es grint Sie herzlich Ihre

Mﬁ{/é\am %A@(OL///

Dr. Barbara Balbach, Vorsitzende der KED in NRW

Die , Postits’ in diesem Heft dokumentieren Ausziige aus einer Rede
von Dr. Bernhard Bueb auf dem Bundeskongress 2006 der KED

in Trier. Dr. Bueb war Uber 25 Jahre lang der Leiter des Internats
Schloss Salem am Bodensee.
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In der Zeit vom 19. bis 21. Mai fand in Trier der

diesjahrige Bundeskongress der Katholischen

Elternschaft Deutschlands (KED) unter dem Thema

.Ganztags — aber richtig” statt.

Ganze Tage in der Schule

Is Fachreferenten und Gaste konnte die Bundesvorsitzende
Marie-Theres Kastner Schulministerin Barbara Sommer aus

Nordrhein-Westfalen ebenso begriien wie den Ministerprasidenten
des Saarlandes Peter Muller. Der ehemalige Leiter des Internats
Schloss Salem, Dr. Bernhard Bueb, konnte mit Schulleitern, Eltern und
Seminarleitern fachlich hoch qualifiziert die Diskussion des Themas
voranbringen.

Fir die KED stand am Ende der Tagung fest:

Die Gesellschaft hat sich verandert; Familien bendtigen Hilfestellung
bei der Vereinbarkeit von Familie und Beruf; Alleinerziehende missen
beim Tragen der Verantwortung fir Kinder unterstiitzt werden, die
Erziehungskompetenz der Eltern muss gestérkt werden. Internationale
Studien haben den Schulen besonders bei den schwachen Schiilerin-
nen und Schilern nicht ausreichende Leistungen bescheinigt. Beson-
ders die Kinder, deren Eltern sich nicht immer um die schulischen Lei-
stungen der Kinder kimmern, haben es schwer. Unter all den
Gesichtspunkten kann die Einrichtung von Ganztagsschulen eine Hil-
festellung bieten.

Die KED sieht in der Ganztagsschule eine Chance,

weil es dort mehr Zeit fir Kinder gibt. Soll es zu wirklichen Erfolgen
kommen, mussen Kinder aus allen gesellschaftlichen Gruppen teilneh-
men. Die Ganztagsschule darf nicht zu einer Sozialintegration umge-
wandelt werden. Die Ganztagsschule darf kein Ersatz, sondern soll
Erganzung der familidren Erziehung sein. In der Ganztagsschule gibt
es nach Meinung der KED auch bessere Méglichkeiten, christliche
Werte zu vermitteln.

Neue Schriftenreihe ElternWissen

Die Katholische Landesarbeitsgemeinschaft Kinder- und Jugendschutz NW e.V. gibt
zusammen mit Katholischen Verbanden — darunter die KED in NRW — eine neue
Schriftenreihe mit dem Titel ElternWissen heraus, die sich konkret und praktisch an
Eltern richtet. Die Idee dahinter: Erstens haben Eltern viel Wissen, sind kompetente
Gesprachspartner und kénnen sich untereinander anregen, wenn es um padagogische
Fragen geht. Zweitens brauchen Eltern auch fachliche Unterstiitzung.

Eine Herausgebergruppe sorgt dafiir, dass die Broschiren hilfreich und die Themen
aktuell sind. Zum Start der neuen Reihe ist eine Broschire zum Thema ,, Konsum*
erschienen. Ein Exemplar liegt diesem KED Kurier bel.

Alsweitere Themen sind angedacht: Fernsehkonsum, Probleme mit dem Handy, heim-
liches Rauchen, Sucht und Abhangigkeit, Internet-Nutzung und Medienkompetenz.

Nachbestellungen, z.B. zur Weitergabe in der Klassenpflegschaft, sind willkommen
und konnen gerichtet werden an die Katholische Landesarbeitsgemeinschaft Kinder-
und Jugendschutz NW. Mehr unter: www.thema-jugend.de

KED Kurier Sommer 2006 3



Die Ganztagsschule braucht gut durchdach-
te Konzepte.
Durch diese muss es gelingen, Erziehung und Wis-
sensvermittlung zu einer Einheit zusammen zu
fuhren. Unterrichtliche und auRerunterrichtliche
Aktivitéten sollten miteinander verzahnt werden.
Das kann durch eine Rhythmisierung des Unter-
richtes erreicht werden. Als hilfreich erweist sich -
so zeigten es die schon praktizierten Ganztags-
schulbeispiele - wenn die Lehrerinnen und Lehrer,
Bundeskongresses (von rechts): Marie-Theres i oy | yaricnt erteilen, sich auch noch an den
Kastner (MdL/CDU, Bundesvorsut.z‘ende_ der o o -
KED), Barbara Sommer (Schulministerin in ] aulBerunterrichtlichen Aktivitaten beteiligen. Gera-
NRW) und Dr. Barbara Balbach (Landesvorsit - ge fiir eine Ganztagsschule ist es wichtig, dass bei
zende der KED in NRW) der Erarbeitung der sich tragenden Konzepte
Eltern mitarbeiten. Bei der langen Verweildauer der Kinder in der
Schule kommt es noch mehr als bei anderen Schulen darauf an, dass
Eltern, Lehrer und Kinder zu einer Erziehungsgemeinschaft zusam-
men wachsen.

Drei starke Frauen trafen sich am Rande des

Ganztagsschulen brauchen Lehrerinnen und Lehrer

in einer verénderten Rolle. Sie sind nicht nur die Vermittler von Wis-
sen. Sie mussen immer mehr Erzieher unserer Kinder werden. Sie mis-
sen sich als Teil eines grof3en padagogischen Teams verstehen, die ale
auf elner Augenhdhe den Kindern helfen, einen guten Weg
ins Leben zu finden. Die Zusammenarbeit mit auf3erschuli-
schen Organisationen und Institutionen sollte selbstver-
standlich werden. Damit das auch umgesetzt werden kann,
bedarf es einer anderen L ehrerausbildung, sténdige Fortbil-
dung und Supervision sollte verpflichtend eingefihrt wer-
den.

Die KED ist sich bewusst,

dass die Umwandlung von Halbtagsschulen in gute Ganz-

0 tagsschulen einen langjahrigen Prozess erforderlich macht.
r. Berhard Bueb, Iangjéhriger ehe- i i i

maliger Leiter des Internats Schioc Die schon jetzt bestehenden Ganztagsschulangebote sind

Salem hielt einen fesselnden Fach- ~ €iNe Zwischenldsung auf dem Weg und es wére schon jetzt

vortrag auf dem Bundeskongress i i i i 0 (i itati
der KED in Trier. hilfreich, wenn sie Stiick fir Stlick qualitativ ausgebaut wer
den.

Die KED wiunscht sich, dass Eltern eine Ganztagsschule mit gutem
Profil in ihrer unmittelbaren Umgebung wahlen kdnnen. m

K
»”

i j its des Unterrichts
i die Schule jenseits
cemeliS i mm?\&%’[@rl\lssschaffen. Die Ganztagsschule sollten

ckend und verpﬂichtend einfuhren.

auf dem Bundeskongress 2006 der KED

solche Gemeinsc
wir flachende

Dr. Bernhard Bueb
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Neuer geistlicher Beirat
der Bundes-KED

eistlicher Rat Heinz Withake aus dem Bistum Mnster ist der
G neue geistliche Beirat der KED auf Bundesebene. Die Bundes-
vorsitzende Marie-Theres Kastner stellte ihn im Mai der Mitglieder-
versammlung in Trier vor.
Heinz Withake ist 1941 im westfalischen Hopsten geboren. Seine
Schwestern und er wuchsen kriegsbedingt ohne Vater auf. Bis heute
schétzt er die grofe Leistung, die seine Mutter fir ihre Kinder erbracht
hat. Ihr Glaube, so schildert er immer wieder, sei auch fur ihn prégend
gewesen.
Nach Abitur, Theologiestudium und Priesterweihestudierte hat er sich
in seinem ganzen beruflichen Leben schwerpunktmafig in den Dienst
fir Kinder, Jugendliche und Eltern gestellt. Er war Religionslehrer in
Recklinghausen, Didzesanjugendseelsorger in der Didzese Munster
und zuletzt 25 Jahre lang bis zu seiner Pensionierung stellvertretender
Leiter der Hauptabteilung Schule und Erziehung und Leiter der Abtei-
lung Schulpastoral im Bischoflichen Generalvikariat des Bistums
Munster.
Einen Teil der gewonnen Amtsfreiheit stellt er nun a's geistlicher Beirat
des KED- Bundesvorstandes zur Verfiigung. Die KED gewinnt mitihm
sowohl einen geistlich wie auch einen schulisch versierten Berater. m

Neuer Geschaftsfuhrer
der Bundes-KED

homas J. Hugo ist hat am 15. August 2006 die Aufgabe als

Geschéftsfihrer der Bundes-KED in Bonn Glbernommen. Nach
Abschluss seines Studiums an der Universitédt Bonn und der Hebréi-
schen Universitét Jerusalem (Katholische Theologie, Politologie,
Sozialwissenschaften und Padagogik) als Diplom-Theologe arbeitete
er as padagogischer Mitarbeiter an zwei verschiedenen katholischen
Internatseinrichtungen mit angeschlossenem Gymnasium bzw. Ge-
samtschule in der Erzditzese Kaéln.
Bei der Industrie- und Handelskammer sowie der Verwaltungs- und
Wirtschaftsakademie (VWA) folgten betriebswirtschaftliche Studien,
gleichzeitig Elternzeit fir seine drei Kinder.
Die Bundes-KED gewinnt mit Thomas J. Hugo einen kompetenten
Geschéftsfuhrer, der die Ziele der KED engagiert unterstiitzt und vor-
antreibt, sich die Vernetzung der KED-Mitgliedsverbande vorgenom-
men hat und gleichzeitig Uber reiche Familien-Erfahrung verfugt. m
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Der Essener Religionspadagoge Prof. Rudolf Engler
nennt sieben Ebenen, auf denen die Schulentwick-

lung vorangetrieben werden misse.

Sieben Denk-AnstofRe fur eine
gute Schule

I. Auf gesellschaftlicher Ebene:

Wenn es nachhaltig wirksam sein soll, muss das Erziehungs- und Bil-
dungsbemiihen der Schulen in einen entsprechenden gesellschaftlichen
Resonanzraum eingebunden sein. Die Schuleist bei aller ihr zugespro-
chenen relativen Autonomie unweigerlich immer auch ein Spiegel
gesellschaftlicher Problemlagen und Widerspriiche. ... Sie steht, gera-
de wo sie keine ,, geschlossene Anstalt” mehr ist und sich 6ffnet, in
vielfaltiger Korrespondenz mit den Strukturen, Werten und Umgangs-
formen der sie umgebenden Gesellschaft. ... Wir mussen deshalb mit
dafiir Sorge tragen, dass die ,, Bildungsgesellschaft* nicht nur in Schu-
len stattfindet.

2. Auf bildungspolitischer Ebene:

Die Schule steht in Gefahr, immer stérker unter das Diktat der Bedirf-
nisse des Arbeitsmarktes und eines technol ogischen Bildungsverstand-
nisses zu geraten. Dabel wird missachtet, dass der Mensch mehr ist a's
ein ,,homo faber, dass Zurtistung fur den Arbeitsmarkt nicht dasselbe
ist wie Bildung. ... Wenn man in der Schule wirklich fur das Leben
und nicht nur fir die Arbeit lernen soll, muss man dort auch lernen
koénnen Phantasie zu entwickeln, Geschmack am Leben zu haben,
Freude an der Musik, an der Bewegung, am kiinstlerischen Ausdruck,
Lust am Selber-denken zu bekommen, Lust am Selber-machen, Lust
am Selber-leben, aber auch: Sinn fir den anderen auszubilden und Sinn
dafiir, dass man Tell eines Ganzen ist.

3. Auf schulpolitischer Ebene:

Seit vielen Jahren bereits zeigt sich an den Schulen nicht weniger als
auf dem Arbeitsmarkt, dass die Globalisierung Gewinner und Verlierer
produziert. Das fangt mit der so genannten ,, veranderten Kindheit* an,
die fur die einen ein Gluck, fir andere ein Traumaist. ... Das traurige
Schicksal der Hauptschule zeigt, wie wenig Hoffnung es heute am
unteren Ende der Chancen-Skala gibt. Es gibt Hauptschulen, wo
padagogisch hervorragende Arbeit geleistet wird, und wo trotzdem
dann nur jeder Zehnte einen Lehrvertrag bekommt. Die restlichen
Neun haben die besten Chancen ihrerseits wieder Eltern so genannter
»bildungsbenachteiligter” Kinder zu werden. Wenn man dagegen auf
das andere Ende der Skala schaut, dann ist da viel von Elite die Rede,
so viel wie nie zuvor in der jingeren Geschichte unseres Landes. ...

4. Auf schulpadagogischer Ebene:

Einer der wichtigsten Punkte beim Nachdenken Uber eine gute Schule
scheint mir die Wiedergewinnung der Schulzeit al's produktiv genutz-
ter Arbeits- und Lernzeit zu sein. Wie l&sst sich verhindern, dass Schu-
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le Uber Jahr und Tag hinweg einfach nur abgesessen wird? Dass ... der
Lernenthusiasmus der Kindheit nicht versiegt? ... Eine gute Schule
musste sich meines Erachtens gerade auch dadurch auszeichnen, dass
sie sich zum Problem ,,Lernen in der Pubertét* etwas einfallen |&sst.
Fur kirchliche Schulen bietet sich hier ein weites Experimentierfeld.

5. Auf erzieherischer Ebene:

Vordringlich erscheint mir hier der Aufbau eines verbindlichen padago-
gischen Ethos, das ...sich in einem Kodex von Selbstverpflichtungen
manifestiert, an dem sich die Schule und ihr paddagogisches Personal
auch messen lassen. Dabei geht es etwa um Themen wie Respekt und
Gerechtigkeit, Gesprachsbereitschaft und Fortbildung, Schiler-Lehrer-
Konflikte und Schulstrafen, aber auch um den Umgang mit ethnischen,
kulturellen und religiosen Differenzen. ... Dem Kodex der padagogisch
Verantwortlichen missten allerdings auch auf Schilerseite gewisse
Selbstverpflichtungen entsprechen, ohne deren Einhaltung Schule und
Unterricht nicht funktionieren kdnnen. ... lhre einvernehmliche Rege-
lung im Kollegium einer Schule setzt allerdings voraus, dass man sich
in diesem Kollegium dariiber verstandigt hat, welche Ziele der Schule
Uber fachliche Vermittlungsarbeit hinaus wichtig sein sollten.

6. Auf unterrichtlicher Ebene:

Im Zentrum einer guten Schule steht guter Unterricht. ... Kaum jemals
zuvor hatten wir so viele Anstdi3e zur empirischen Lehr-Lernforschung,
zur Entwicklung von Schul- und Unterrichtsqualitét, zur Professiona-
liserung der Lehrerschaft usw. usw. ... Die Qualitdt von Schule hangt
letztlich an der Qualitét ihrer Lernkultur. Hier vor allem wéren padago-
gischer Enthusiasmus, Kreativitét, Experimentierfreude gefordert. Ein
wesentliches Kriterium dafiir, ob eine Schule eine gute Schuleist, wére
far mich: Wie haufig erlebt man in dieser Schule Phdnomene wie
selbstvergessene Vertiefung, Gber den Stundenschluss hinausreichen-
den Wissensdurst, selbst laufigen Unterricht, selbst organisiertes Ler-
nen in eigener Sache?

7. Auf menschlicher Ebene:

Ich wiinschte mir eine Schule, in der sich Kinder und Jugendliche wohl
und beheimatet fuhlen. ... Gerade fur benachteiligte Kinder ist eine
Schule mit an ihnen interessierten Erwachsenen, mit berechenbaren
Umgangsformen, mit verl&sslichen Regeln, mit klaren Zeitstrukturen,
mit aufgeraumten Zimmern und halbwegs sauberen Gebauden ein
wichtiger Lebensraum. ... Gerade fur solche benachteiligten Schiiler
wéren gute Ganztagsschulen wichtig. ... Leistungsstérke darf nicht
zum alles beherrschenden Kriterium schulischer Qualitét werden! Dass
man in der Schule fir das Leben lernt, ist wichtig. Aber fur viele Her-
anwachsende ist mindestens genauso wichtig, dass man dort auch ein
Stiick weit dieses Leben selbst lernt. m

aus. Unterwegs 2005, Nr. 2, Deutscher Katecheten-Verein eV,
www.katecheten-verein.de. Die Verantwortung der Gesellschaft, die
Mitverantwortung der Kirchen ,,fir eine gute Schule* war das zentra-
le Thema einer gemeinsamen Tagung der Arbeitsgemeinschaft Ev.
Erzieher (AEED) und des Deutschen KatechetenVerein (DKV).
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Mit dem Logbuch Kommunikationsdefizite abbauen.
Von Christian Ladleif/Martin Zeuner

Eltern und Ganztagsschule

Ganztagsschulen
sollen und kénnen
nicht die elterliche

Erziehungsarbeit

ersetzen

Die Kinder kdnnen
dieses Buch ihren
Eltern vorlegen

er Wunsch der Eltern nach Schaffung von mehr Ganztagsschulen

hat in den letzten Jahren zugenommen. Aber erst die Ergebnisse
der internationalen Vergleichsstudien zum Bildungsstandard haben die
Politik dazu veranlasst, ein Programm aufzulegen, das diesem Wunsch
der Eltern entspricht. Ganztagsschulen sollen und kénnen jedoch nicht
die elterliche Erziehungsarbeit ersetzen; sie wollen sie darin unterstit-
zen. Aber wie sollen Eltern erziehen, wenn sie wenig dartiber erfahren,
wasihr Kind tagtéglich erlebt? Aus Sicht der an Ganztagsschulen arbei-
tenden Lehrer ist ebenfalls der Wunsch grof, die Kommunikation mit
dem Elternhaus gerade aus diesem Grund zu férdern, Ubernehmen sie
doch an diesen Schulen viel Verantwortung, die Uber die Vermittiung
von fachlichen und methodischen Kompetenzen hinaus geht. Und die
Schiller? Auch sie haben das Bedurfnis sich mitzuteilen, ihre Arbeit zu
dokumentieren und auf das Geleistete zurlickzuschauen.
An der Janusz Korczak-Gesamtschule in Gitersloh haben wir versucht
mit der EinfUhrung eines Logbuchs diesen gemeinsamen Interessen
gerecht zu werden. In der Vergangenheit wurde vor allem seitens der
Eltern der Wunsch immer stérker, mehr Uber die Bildungs- und Erzie-
hungsarbeit an der Schule zu erfahren. Manche Kinder brachten nicht
einmal ihre Hefte und Blcher mit nach Hause. Auch die recht regel-
maliigen Elternabende und haufig erscheinenden Elternbriefe konnten
nur gelegentliche Einblicke in den Schulalltag geben.

Erfahrungen anderer Lander

Im Rahmen des ARIONProgramms besuchte ich vor zwei Jahren
Irland. Hier hatte ich die Gelegenheit, sehr viele Schulen zu besuchen
und mich mit der Einflihrung neuer Lehrplane im irischen Schulsystem
vertraut zu machen. Immer fiel mir ein Buch auf, das das jeweilige
Logo der Schule trug. Dabei handelte es sich um das so genannte
Schooljournal, das jede Schillerin und jeder Schiller eifrig nutzte. Hier
formulierten sie fir sich zu Beginn des Schuljahres ihre personlichen
Ziele. Neben den Ublichen Regeln und Gepflogenheiten der Schule ent-
hielt es einen Wochenuberblick, in dem die Facher und die Hausaufga-
ben zu den jeweiligen Stunden eingetragen wurden. Ebenso enthielt es
Hinweise Uber Verspatungen und Fehlzeiten. Die Kinder konnten die-
ses Buch ihren Eltern vorlegen.

In diesem Buch meinte ich den Schliissel fir die Lésung unseres Pro-
blems ,, Sté&rkung der Kommunikation mit dem Elternhaus® gefunden
zu haben. Ich sah inihm aber auch die Méglichkeit, Ansétze eines Lern-
tagebuches der Schulerinnen und Schiler zu verwirklichen.

Das Logbuch stellt das Schiffstagebuch dar. Darin vermerkt die
Schiffsfiihrung den Reiseverlauf und halt besondere Vorkommnisse
fest.

Dawir vier Jahre lang Erfahrung mit einem so genannten \Wochenplan-
heft gesammelt hatten, das uns alle nicht zufrieden stellte, lag es nahe,
sich im Rahmen der Jahresevaluation intensiver mit dem Schooljournal
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as aternativer Idee zu befassen. Herausgekommen ist dabei ein Log-
buch fur alle Schulerinnen und Schiler. Das L ogbuch stellt das Schiffs-
tagebuch dar. Darin vermerkt die Schiffsfiihrung den Reiseverlauf und
halt besondere Vorkommnisse fest. Auf diese Weise wird das Logbuch
zu einem wichtigen Dokument, mit dem die Schilerinnen und Schuiler
zeigen, was sie gelernt haben und wie gut sie gearbeitet haben.

Welche Ziele verfolgen wir mit dem Logbuch?

 Das Logbuch soll uns helfen, die Kommunikation zwischen Eltern-
haus und Schule zu intensivieren. Zu diesem Zweck kénnen sowohl
die Eltern als auch die Lehrenden jederzeit Hinweise, Anregungen
und Mitteilungen in das Buch schreiben.

e Das Logbuch soll den Eltern sofortige Riickmeldung Uber das
Arbeits- und Sozialverhalten ihres Kindes, Uber mogliche Verspétun-
gen oder Versaumnisse geben.

» Das Logbuch ist eine Art ,,Klassenbuch der Schiler*. Fortan schrei-
ben & so nicht nur die Lehrenden in das Klassenbuch, sondern gleich-
zeitig ale Schiller in ihr Logbuch.

* Im Logbuch werden ebenfalls die Hausaufgaben notiert.

« In das Logbuch werden wichtige Mitteilungen an das Elternhaus
notiert, wenn z.B. ein Wandertag, eine Exkursion, eine Klassenaktion,
ein Fest usw. geplant ist.

Durch das Logbuch dokumentieren unsere Schiler, durch welche
»Wissensmeere" sie gemeinsam gefahren sind und welche ,, Abenteuer
sie gemeinsam mit ihrer Klasse erlebt haben.

Inhalt und Aufbau des Logbuchs

Unser Logbuch ist grob in drei Abschnitte gegliedert. Im ersten Teil
finden sich al digjenigen Informationen, welche man nie zur Hand hat,
wenn man sie gerade einmal bendtigt. Seien es die Telefonnummern der
einzelnen Teamzimmer, die Schul- und Mensaordnung, Hausaufgaben-
regelung und Informationen zur Wochenplanarbeit an unserer Schule.

Der zweite Abschnitt dient vor allem der langerfristigen Planung und
der Dokumentation wichtiger Termine des gesamten Schuljahres. Auch
der jeweils aktuelle Stundenplan und die Ergebnisse der Klassenarbei-
ten kénnen eingetragen werden.

Den Kern des Logbuchs bildet die kalendarische Wochentbersicht.
Hier ist eine Ubersicht der gesamten Schulwoche abgedruckt. Unten
rechts auf der Doppelseite ist Schreibraum fur Mitteilungen und
Bemerkungen der Eltern und Lehrer vorgesehen. Die Eltern zeichnen
schliefdlich mit Datum die gesamte Wochentibersicht ab.

Am Ende des Logbuches findet sich ein weiterer Schreibraum sowie
zwei Entschuldigungsformulare, welche ausgeschnitten oder kopiert
werden konnen.

Wie arbeiten wir mit dem Logbuch?

»Das Logbuch ist immer dabei!“ Egal ob im Klassen- oder Fachraum,
ob zu Hause oder in der Schule, das Logbuch muss in greifbarer Nahe
sein und im Unterricht auf dem Tisch liegen. In jeder Unterrichtsstun-
de werden das Thema der Stunde und die Hausaufgaben eingetragen.
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Das Logbuch
ist eine Art
Lerntagebuch

Schiler schatzen
dieses Logbuch

Ein schones
Logbuch ist
ein Anreiz
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Jeweils am Ende der Woche wird das Logbuch von den Eltern mit
Datum unterschrieben und zu Beginn der nachsten Woche von den
Klassenlehrer(inne)n kontrolliert. Auf diese Weise stellen wir sicher,
dass die Eltern die Eintragungen der vergangenen Woche zur Kenntnis
genommen haben.

Durch diesen umfangreichen Inhalt ist das Logbuch eine Art Lerntage-
buch, mit dem Eltern, Schiler(innen) und Lehrer(innen) alle relevan-
ten Informationen Uber den Schulalltag zeitnah und Ubersichtlich zur
Hand haben.

Welche Erfahrungen haben wir gesammelt?

Nach knapp einem Jahr haben wir die erste Evaluation der Arbeit mit
dem Logbuch durchgefihrt. Das Meinungshild des Kollegiums war
sehr positiv. Vor allem die Kommunikationsmoglichkeit mit den Eltern
wurde positiv bewertet. Das Meinungsbild der Eltern zum Logbuch
war noch positiver als das des Kollegiums. Die Eltern schétzen die
Ruckmeldung durch die Schule tber das Logbuch, aber erstaunlicher-
weise nutzen nur wenige Eltern das Logbuch ihrerseits zur Kommuni-
kation mit der Schule. Eine deutliche Mehrheit der Eltern achtet mit
Hilfe des Logbuchs auf Vollstéandigkeit und Erledigung der Hausauf-
gaben, alerdings wiinschen sie sich eine noch differenziertere Riick-
meldung durch die Lehrer(innen) Uber das Verhalten ihrer Kinder.
Auch bei den Schiller(inne)n ist die Wertschatzung des L ogbuchs deut-
lich feststellbar. Sie mochten zum grof3ten Teil nicht mehr darauf ver-
zichten und verwenden grof3e Mihe darauf, ihr , Reisedokument"
ordentlich zu fuhren. Ein Mangel des ersten Logbuches lag in der
Form. Bei der endguiltigen Einfhrung im zweiten Jahr entschieden wir
uns fir eine Leinenbindung mit laminiertem Umschlag, ein , richtiges"
Buch also.

Die groéfte Sorge des Kollegiums vor der Einfihrung des Logbuches
bestand darin, dass wir uns zusétzliche Arbeit aufblrden, die mogli-
cherweise in keinem angemessenen Verhdtnis zum Nutzen des Buches
steht. Zugegeben, — in der Einfuhrungsphase von etwa sechs Wochen
bedeutete das Logbuch tatséchlich Mehrarbeit. Die Schiler(innen)
mussten lernen, wie das Buch gefihrt wird, am Ende der Stunde mus-
ste Zeit zum Eintragen reserviert werden, Ablaufe mussten ritualisiert
werden ... Danach aber war eine spiirbare Entlastung zu verzeichnen.
Nun gilt es aber zu bedenken, wie viel Zeit man spart, da man auf zahl-
lose Telefonate und Briefe verzichten kann. Auch die Informationen
Uber einzelne Schiiler erreichen uns bei der Kontrolle der Logblcher
automatisch und konnen bei der eigenen padagogischen Arbeit berlick-
sichtigt werden. Abgesehen von dieser Kosten-Nutzen-Rechnung gilt
es zu bedenken, was das Logbuch fir unsere Schiler(innen) bedeutet:
Der Ehrgeiz, ein schénes Logbuch mit vielen positiven Eintréagen zu
haben, ist oft ein guter Anreiz, Arbeits-, Lern- und Sozialverhalten zu
verbessern. m

Ausziige aus: PADAGOGIK 3/06

Christian Ladleif ist Schulleiter, Martin Zeuner ist Teamsprecher und
Medienbeauftragter der Janusz Korczak-Gesamtschule in Glitersloh
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Kopfnoten, freie Grundschulwahl und Abitur nach
zwolf Jahren: die Schulen in NRW missen sich auf

grol3e Veranderungen einstellen.

Schulgesetz: Schritt nach vorn?

chulministerin Barbara Sommer (CDU) hat die Spitze fest im

Blick: ,Wir geben uns mit Zweitklassigkeit nicht mehr zufrie-
den“, gab sie die Marschrichtung vor, a's die zweite Lesung des Schul-
gesetzes im Landtag anstand. Die hinteren und mittleren Range, die
NRW-Schulen bei Bildungstests immer wieder belegten, sollen der
Vergangenheit angehoren. Mehr Leistung, mehr Wettbewerb und mehr
Forderung: Das sind die Mittel ihrer Wahl.

Einige Beispiele aus dem umfangreichen Anderungspaket: Eltern diifen  Anderungen von
die Grundschulen wahlen, mussen daflr aber hinnehmen, dassdieLeh- der Grundschule
rer stérker a's bisher Uber die weitere Laufbahn ihrer Kinder bestim- bis zum Abitur
men. Zentrale Prifungen gibt es nicht nur beim Abitur, sondern auch

in der zehnten Klasse. Und die Schulen missen sich kontrollieren las-

sen, bekommen daftr aber die Moglichkeit, ihre Leiter selber zu

wahlen - ein Punkt, der auch unter Rechtsexperten sehr umstritten ist.

Trotz der Kritik im Vorfeld sagte Ministerprésident Jirgen Ruttgers

(CDU), die bevorstehende Verabschiedung sei , ein guter Tag fir die

Kinder in unserem Land". Ziel der Reformen seien mehr individuelle

Forderung und Durchlé&ssigkeit des Schulsystems. Die Abschaffung

des dreigliedrigen Schulsystems mit Haupt- und Realschulen und

Gymnasien erteilte er erneut eine klare Absage: Wer angesichts der

Mittelmaligkeit und sozialen Ungerechtigkeit einen Umbau des Schul-

systemeswolle, der Jahrzehnte dauere, ,, versiindigt sich an den Kindern®.

Scharfe Kritik kam aus den Reihen der Opposition: SPD-Schulexper- Opposition:
tin Ute Schéfer, in der letzten rot-grinen Landesregierung selber , Feldversuch*
Schulministerin, warf der schwarz-gelben Koalition vor, siewolle,,mit  zu Lasten der
aler Macht ein mittlerweile unzeitgemalies gegliedertes Schulsystem Kinder
zementieren*. SPD-Fraktionschefin Hannelore Kraft hielt Ruttgers ent-

gegen, die Landesregierung starte einen ,, Feldversuch” zu Lasten der

Kinder: Das Schulgesetz werde die soziale Auslese noch verschérfen,

das Mehr an Entscheidungsfreiheit komme nur reichen Eltern zugute.

Auch Griinen-Fraktionschefin Sylvia L shrmann warnte, dass das Schul-

gesetz die Grében zwischen den Schulformen noch vergrof3ern werde.

CDU und FDP seien vollig ,, beratungsresistent”, sagte L 6hrmann wei-
ter. Schwere handwerkliche Fehler, Schulen, die mit schlecht vorbe-
reiteten Anderungen Gberrollt wiirden: Die Opposition liel? kein gutes
Haar am Reformpaket. Schulministerin Sommer dagegen ist sich
sicher, zumindest die Eltern auf ihrer Seite zu haben: Eine vom Mini-
sterium in Auftrag gegebene Umfrage habe ergeben, dass 75 Prozent
das Schulgesetz unterstiitzten. In manchen Punkten betrage sie sogar
90 Prozent. Das Schulgesetz trat mit Beginn dieses Schuljahres in
Kraft. m Quelle: WDR — Homepage
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Ausziige aus einem Brief des Ministerprasidenten
und der Schulministerin von NRW zum neuen

Schulgesetz

An die Vorsitzenden der Schul-
pflegschaften der Schulen in
Nordrhein-Westfalen ...

12

22. Juni 2006
Sehr geehrte Damen und Herren,

wie Sie wissen, hat der Landtag in dieser Woche ein neues Schulge-
setz verabschiedet. Es tritt zum 1. August 2006 in Kraft. Wir wenden
uns persdnlich an Sie, um Sie und die Eltern an Ihrer Schule um lhre
Unterstitzung fur dieses umfassende Reformvorhaben zu bitten. Das
neue Schulgesetz basiert auf vier Leitlinien. Wir wollen:

e mehr Leistung,

» mehr individuelle Férderung aler Schilerinnen und Schiller,

e mehr Durchl&ssigkeit zwischen den Schulformen,

» mehr Eigenverantwortung der Schulen.

Gerade fur die Eltern ergeben sich mit dem neuen Schulgesetz Verbes-

serungen, denn

e es wird ihnen durch die Aufhebung der Grundschulbezirke freige-
stellt, ihr Kind an einer anderen a's der wohnortnéchsten Grundschu-
le anzumelden. Die Schulwahl kann damit den vielfétigen individu-
ellen Bedurfnissen von Eltern und Kindern Rechnung tragen, die sich
etwa aus der Notwendigkeit ergeben, Familie und Beruf zu vereinba-
ren. Andererseits wird erstmals ein gesetzlicher Anspruch auf den
Besuch der wohnortnéchsten Grundschule im Rahmen der Aufnah-
mekapazitéten eingefuhrt. Wer also sein Kind am besten in der Schu-
le der unmittelbaren Nachbarschaft aufgehoben sieht, wird dort wie
bisher einen Platz bekommen,;

 eswerden kleine, wohnortnahe Grundschul standorte gesichert, indem
wir es den Schultrégern erméglichen, Grundschulverbiinde einzu-
richten. Ein solcher Verbund fihrt zu einem effektiven Ressour-
ceneinsatz und zu einer Verbesserung der padagogischen Méglich-
keiten. Eine Mitwirkung der Eltern wird durch Teilschul pflegschaften
gewahrt. Auch Bekenntnisschulen kdnnen unter Wahrung ihrer
besonderen Ausrichtung Teil eines Grundschulverbundes werden;

Das neue Schulgesetz garantiert den Eltern bessere Lernbedingungen

for ihre Kinder. Ein Kernstlick ist dabei die individuelle Foérderung

aler Schulerinnen und Schiiler. Dies bedeutet unter anderem:

« Eine individuelle Sprachférderung beginnt bereits zwei Jahre vor der
Einschulung, wenn eine verpflichtende Sprachstandsfeststellung
erhebliche sprachliche Defizite eines Kindes ergibt. Alle Kinder sol-
len kiinftig bei der Einschulung in der Lage sein, dem Unterricht fol-
gen und sich aktiv daran beteiligen zu konnen.
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* In den Grundschulen wie auch in den weiterfuhren-
den Schulen werden schulinterne Forderkonzepte
erarbeitet. Wenn ein besonderer Forderbedarf fest-
gestellt wird, werden die Eltern so friih wie moglich
in die Forderung mit einbezogen. Grundsétzlich
gilt, dass die Schule jede Schillerin und jeden Schiller so férdert, dass
die Versetzung der Regelfall ist. Schulen, die besondere soziale Her-
ausforderungen zu meistern haben, erhalten zusétzliche Stellen.

« Kunftig pruft die Klassenkonferenz nach jedem Schulhalbjahr in den
Klassen 5 und 6 und danach in jedem Schuljahr, ob den Eltern lei-
stungsstarker Schilerinnen und Schiller ein Aufstieg in eine hdhere
Schulform empfohlen wird.

« Zur besseren individuellen Forderung gehort es auch, ein grof3eres
Augenmerk auf das Arbeits- und Sozialverhalten der Schilerinnen
und Schuler zu richten. Es wird deshalb in vier Notenstufen und
gegebenenfalls einer erganzenden Beschreibung auf den Zeugnissen
dokumentiert. Auf dem Zeugniswird kunftig zudem in einem Bemer-
kungsfeld besonderes schulisches und auch aufferschulisches Enga-
gement der Kinder gewdrdigt.

e Individuelle Forderung bedeutet auch die Forderung besonders
begabter Schilerinnen und Schler.

* Die gymnasiale Oberstufe wird grundlegend reformiert, um ihre all-
gemeinbildende Funktion zu starken und die Studierfahigkeit der
Abiturientinnen und Abiturienten zu verbessern.

Und wir fordern die Lernpotenziale, indem wir das Einschulungsalter
vorziehen. Mit der Neuregelung wird der Stichtag fur die Einschulung
schrittweise um sechs Monate auf den 31. Dezember gelegt. Eltern
kénnen bei Kindern, die nach dem 30. September das sechste Lebens-
jahr vollenden, ohne weitere Begriindung entscheiden, es ein Jahr spé-
ter einzuschulen.

Mit dem neuen Schulgesetz setzen wir den Rahmen fir ein Schulsy-
stem, in dem der Staat in erster Linie die Mittel bereitstellt, die Lern-
ziele vorgibt und die Einhaltung der Standards kontrolliert, aber sich
nicht mehr in die Einzelheiten des Schulalltags einmischt. Schullei-
tungen, Lehrerinnen und Lehrer, Eltern und Schilerinnen und Schuiler
erhalten dadurch mehr Gestaltungsspielraume.

Fir Sie als Eltern ist es Uberdies wichtig zu wissen, dass wir zusétz-
lich zur gesetzlichen Schulreform das schulische Angebot in NRW
verbessern. Und wir werden vor allem auch die Ganztagsangebote
erweitern: Zu Beginn des nachsten Schuljahres werden es bereits rund
116.000 Plétze im Primarbereich sein. An den Ganztagshauptschulen
und Ganztagsférderschulen der Sek. | werden wir in diesem Jahr allein
35.000 neue Platze bewilligen.

Wir bitten Sie um Ihre Unterstiitzung fiir diese umfassende Schulreform.
Mit freundlichen GruRRen

Dr. Jurgen Ruttgers Barbara Sommer
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Zur Diskussion gestellt: Die Meinung von Reinhard
Kahl (www.reinhardkahl.de) in Padagogik 2/06:

Das zerklUftete System

Hauptschiler zu
sein ist inzwischen
ein Stigma.

Die Konservativen
verteidigten die
Haupt- und
Realschule

14

n Hamburg wagt sich Schulsenatorin Alexandra Dinges-Dierig

(CDU) weit vor. Sie will die Hauptschule abschaffen. Niedersach-
sens Ministerprésident Christian Wulff, ebenfalls CDU, will die Haupt-
schule keineswegs abschaffen, erklart aber das Gymnasium zur wah-
ren Hauptschule. 40 Prozent sollen dorthin gehen. Er erkennt eine Drift
an, die vom Elternwunsch ausgeht. Sie wird noch stérker werden. Aber
wie passt Wulffs Kurskorrektur ins dreigliedrige Weltbild, demnach
die Hauptschule der Normalfall ist und die héhere Schule den ,, Begab-
ten” vorbehalten bleiben sollte? Die Parameter, wer wohin gehort, wur-
den fortlaufend dem Markt angepasst. In den 1950er Jahren galt vor
der héheren Bildung noch eine Fiinf-Prozent-Hirde.

Blinde Passagiere?

Aus dem sténdisch gegliederten ist ein tief zerklUftetes System gewor-
den. Von Grundschulen abgesehen fiihlen sich Schiler nirgendwo vor-
behaltlos akzeptiert. Hauptschuler zu sein ist inzwischen vielerorts ein
Stigma. Aber auch im Gymnasium kommen sich viele wie blinde Pas-
sagiere vor. Und auf dem Mitteldeck, der Realschule, fihlt man sich
zweitklassig. Je weiter sich das zergliederte System auflst und doch
nicht stirbt, desto mehr entwickelt es sich zu einem neurotisierenden
Apparat, in dem kaum jemand zu Hause ist. Anerkennung wird vielen
verweigert und mit dem Versprechen von Zugehorigkeit wird gegeizt.
Das aber sind Grundstoffe von Bildung.

Es sieht so aus, als wirden die bisherigen Heilungsversuche des
Systems die Risse noch vertiefen. In dieses Dilemma sind zuerst die
sozialdemokratischen Bundeslénder geraten, als sie das Integrations-
ziel Gesamtschule aufgaben und die Abiturientenquote zum Mal3 fir
den proklamierten Aufstieg durch Bildung machten. Die Konservati-
ven verteidigten die Haupt- und Realschule ja nicht nur um deren W(r-
de, sondern auch um das eigene Weltbild und reale Hierarchien zu
schiitzen. Sie konnten den Verlust an Wertschétzung fur diese Schulen
bremsen, aber nicht aufhalten. Immerhin, in den alten Besténden von
Zugehdrigkeit liegt wohl ein Grund, dass im konservativen Stiden die
Pisa-Ergebnisse besser sind. Aber wie lange |&sst sich von dieser frag-
wirdigen, standischen Stabilitdt noch zehren?

Spaltung

Auch in Munchen und Stuttgart beherrscht das Gymnasium die
Gespréche von M iittern und Vétern bereits auf den Spiel plétzen. Gegen
Ende der Grundschule ist es Thema Nummer eins. Dabei werden Ant-
worten fUr digjenigen, die am Gymnasium abprallen, knapp. Ideen fir
eine Schule, die fur alle Raum und Zeit zum Lernen und tatséchlich
Bildung kultiviert, stehen im Schatten der Zwangsvorstellung von der
Eignung oder Nichteignung der Kinder. Das Eignungsdogma, vor
allem die Angst, nicht dazu und vielleicht sogar zu den Uberfliissigen
zu gehdren, vergiftet und 1&8hmt die Schulen in diesem Land. Die Fra-
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ge, wie diese denn aussehen missten, wenn sie fir die Kinder
geeignet sind, geht dabei immer wieder unter. Sogar der ganz nor-
male Wunsch von Eltern, das Beste aus dem Leben der Kinder zu
machen, wird unter den misstrauischen Vorzeichen, ob es sich
denn um das richtige Kind fur die jeweilige Schule handelt, hau-
fig alsfalscher Ehrgeiz verdachtigt, zu dem dieses System jaauch

tatsichlich verfiihrt. Kein Wunder, dass dieser Generalverdacht D€ Autor Reinhard Kah

die schwécheren sozialen Schichten eher vom Bildungsengagement
abschreckt als die Arrivierten, die Defizite mit Milliardenausgaben fir
Nachhilfe kompensieren.

Wenn es nicht gelingt, die Vorstellung von Bildung gleichermal3en mit
individuellen Hoffnungen, Gemeinsinn und Ideen zur Weiterentwick-
lung der Kultur aufzuladen, dann bleibt die Schuldebatte sprode, biro-
kratisch und die Alltagspraxis wird noch egoistischer. Dann triumphie-
ren die Philister, die vor Jahren Werner Remmers, CDU-Kultusminister
in Niedersachsen, so parodierte: ,, Aufs Gymnasium gehoren nur die
wirklich geeigneten Kinder- und meine“. Selbst , individuelle Forde-
rung”, die nach Pisa Konjunktur hat, verkommt ohne eine Klimapoli-
tik fir eine gute Schule zur Autistenbildung.

Ehrgeizige Eltern?

Im Uber Jahrzehnte sozial demokratischen Nordrhein- Westfalen ist das
System besonders zerkluftet. Enorme Ricklauferquoten. Auf zwdlf
von einer Schulform herabgestufte Schiller, kommt nur ein Aufsteiger.
Das lastet die neue schwarzgelbe Landesregierung der rotgriinen Vor-
gangerin und vor alem ,den ehrgeizigen Eltern* an. Gegen diese Ero-
sionen des Systems soll ein neues Schulgesetz helfen. Es macht die
Empfehlungen der Grundschule verbindlicher. Kultusministerin Bar-
bara Sommer nennt das ,, eine neue Beratungskultur®. Ministerprési-
dent Jirgen Rittgers glaubt damit sogar ,,den Kindern jahrlange Qua-
len zu ersparen.” Wirklich? Der Versuch, mit Empfehlungen im
Befehlston den Ricklauferstrom zu drosseln, um damit dem System
die langst verlorene Stabilitét zurtickzugeben, wird mit dem Preis von
mehr Angst, Misstrauen und noch mehr Bildungsegoismus erkauft
werden.

P.S.

Beratung gelingt nur mit Vertrauen. In NRW fihrt das neue Gesetz nun
auch verbindliche Sprachtests zuerst fur Vierjahrige und dann noch
mal zum Schulanfang ein. Kénnen Eltern und Kinder diese Tests, die
ihre erste Begegnung mit dem selektiven System sind, nur als Bera-
tung ansehen? GeldbulRe droht denen, die nicht zum Test kommen.
Schafft man so das Klima fur eine Schule, die zur Bildung des eigenen
Lebens einl&dt? m

ss Bildung und Erz!
des machen und daf | _
aufwenden. Das ware o!‘le
on in die Zukunft.

_Deutschland mu
sache des Lan

finanzielle Mittel W
Investiti

Dr. Bernhard Bueb auf d
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Pro und
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Ministerin Sommer: Niemand soll durch teure

Kleidung provozieren

Contra , Schuluniformen®“*

tatt in teurer Markenkleidung konnten sich Schuler in Nordrhein-

Westfalen kiinftig in einheitlicher Kleidung auf den Weg in den
Unterricht machen — zumindest wenn es nach Nordrhein-Westfalens
Schulministerin Barbara Sommer (CDU) geht.

Machen gleiche Kleider, gleiche Leute?

Sommer begriifte den Vorschlag von Bundesjustizministerin Brigitte
Zypries (SPD) zur Einfihrung einheitlicher Schulkleidung.
»Grundsétzlich teile ich die Auffassung, dass man Uber dieses Thema
durchaus vorsichtig nachdenken kann. Alle sind gleich, niemand |&uft
bauchfrei herum, und niemand provoziert seine Mitschtiler durch teure
Kleidung“, sagte Sommer. Auch Unions-Fraktionsvize Katherina Rei-
che (CDU) spricht sich fur den Einheitsdress aus. , Eine einheitliche
Schulkleidung nimmt den sozialen Druck raus: Sie dampft den Mar-
kenfetischismus, der schon in der ersten Klasse beginnt”, so die Bil-
dungsexpertin.

Schulen entscheiden eigenverantwortlich

Allerdings sieht Barbara Sommer nicht nur Vorteile. Die Schulmini-
sterin gab zu bedenken, dass die Einfiihrung von Schuluniformen einen
erheblichen Eingriff in die Rechte der Eltern darstelle. Deshalb werde
es keine landeseinheitliche Regelung geben, so ein Sprecher des Mini-
steriums. Vielmehr soll die Entscheidung eigenverantwortlich von den
Schulen geregelt werden. Sollte eine Schule mit Einverstandnis mit
Eltern, Lehrer, und Schilern beschlief3en, einheitliche Kleidung einzu-
fuhren, dann werde dies vom Schulministerium unterstitzt. Wie auf-
wandig die Schuluniform ausféllt, wére dann ebenfalls Sache der Schu-
le. Egal jedoch, ob Blazer oder Sweatshirt: Die Kosten missten die
Eltern tragen.

GEW: , Uniform I6st keine sozialen Probleme*

Sommer bezweifelt aul¥erdem, dass durch einheitliche Kleidung Vorféle
wie an der Bonner Bertolt-Brecht-Gesamtschule zu verhindern gewe-
sen waren. Dort waren zwei Schilerinnen nach den Osterferien tage-
lang im Vollschleier (Burka) erschienen. Die beiden 18-Jéhrigen wur-
den daraufhin bis Donnerstag (11.05.06) vom Unterricht suspendiert.
Der Direktor der Bonner Gesamtschule hélt die Einfihrung von Schul-
uniformen ebenfalls fir keine gute Lésung. Weder das Burka-Problem
noch der Markenfetischismus von Schilern kénne mit einer einheitli-
chen Kleidung wirklich gel6st werden, sagte Ulrich Stahnke. Im Fall
der beiden vom Unterricht ausgeschlossenen Schiilerinnen, geht der
Schulleiter davon aus, dass es bis Donnerstag (11.05.06) eine L6sung
geben werde.

Integrationsprobleme lief3en sich nicht durch Schuluniformen |8sen,
kritisierte auch die Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft (GEW)
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den Vorstol3 von Ministerin Zypries. , Wenn man in andere Lander
schaut, erkennt man, dass die Schuluniform keine sozialen Probleme
und Integrationsprobleme 16st. Da missen wir mit Bildung und Erzie-
hung ran und nicht mit Verordnungen“, sagte die stellvertretende
NRW-Landesvorsitzende Renate Boese und spricht sich gegen die
maodische Vereinheitlichung von zwei Millionen Schilernin NRW aus.
Auch der Verband Bildung und Erziehung (VBE) in NRW warnt vor
»Einheitslosungen”. Als Mittel gegen die Burka sei die Einflhrung
einheitlicher Kleidung kein effektiver Schritt.

Schiiler in Bergisch Gladbach durften 2002 keine
»uUniformen* tragen

Einen dhnlichen Standpunkt vertritt auch Monika Thilo von der stadti-
schen Realschule in Bergisch Gladbach-Herkenrath. ,, Integrations-Fra-
gen lassen sich mit Schuluniformen nicht kléren. Was sollen wir tun,
wenn die Schilerinnen ihr Kopftuch trotzdem nicht ablegen wollen?”,
sagt die Schulleiterin. Die Realschule in Herkenrath hatte den Alltag
mit einheitlicher Kleidung bereits im Jahr 2002 getestet. Der Schiiler-
rat hatte sich fur die Uniformen entschieden und sogar beim Regie-
rungsprasidenten Koln nachgefragt, ob die Schiller einheitliche Klei-
dung tragen durften. Sie durften nicht. Die Schuluniform verstof3e
gegen die Personlichkeitsrechte, so die damalige Antwort. , Das war
schade”, sagt Thilo. Denn bei der Auswertung der Probephase wurde
eines deutlich: Die Leistungen der Schiler und der Zusammenhalt
wurde besser.

Statt dessen tragen heute nur Mandatstrager wie Schillersprecher und
Trainer die Uniformen. Fir sie gilt ein Ersatzbeschluss. Doch die Pl&
ne fur die einheitliche Kleidung sind bei Schulern und Lehrern noch
lange nicht vom Tisch. ,, Fir uns war es ein positives Experiment. Aber
wir wissen nicht wie es aussieht, wenn es Pflicht wird, eine Uniform
zu tragen. Das muss erst von den Politikern rechtlich geklart werden*,
sagt Thilo. Ihre Schiiler hatten damals die Mglichkeit aus dem Expe-
riment auszusteigen. Nur drei haben es getan. m

* Die KED verwendet stattdessen den Begriff ,, Einheitliche Schulklei-
dung*, umdie Assoziation an Drill, Uniformitat und Militar auszusch-
lief3en.

Hand in Hand marschierte Prinz Harry (2.v.l.) 1991

in Shorts und mit Sakko und Krawatte zum Schul-

-
- . . - ' I.
konzert. Doch nicht nur kleine Prinzen tragen in l_.':m ‘ !

England Uniform.
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In der Mittelstufe geréat die Elternarbeit in der Schule
in eine Krise. Immer seltener lassen sich die Eltern
in der Schule blicken, aul3er vielleicht in Krisen-
situationen oder bei Schwierigkeiten.

Konstruktive Elternarbeit in der
Mittelstufe

Lehrer sind die
Profis fur schuli-
sches Lernen

18

ie Zusammenarbeit mit den Eltern hat ganz besondersin der Mit-
Dtelstufe praventiven Charakter. Gerade, wenn Schulerinnen und
Schiller aufgrund ihrer Entwicklung ,, schwieriger* werden, muss Elter-
narbeit von Seiten der Schule offensiv betrieben werden. Wenn erst
einmal der Kontakt hergestellt ist, lassen sich Konflikte, Probleme,
Schwierigkeiten bereits im Vorfeld bewaltigen. Insofern muss es auch
im Interesse der Schule liegen, die Zusammenarbeit mit den Eltern gut
zu gestalten — weniger Konflikte erleichtern das Leben und damit die
Arbeit der Lehrkréfte. Und die gute Zusammenarbeit mit den Eltern
tragt dazu bei, die Jugendlichen ihren Fahigkeiten und Mdglichkeiten
entsprechend zu foérdern.

Spagat zwischen Flrsorge und eigener Verantwortung

Bei der Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus in der Mit-
telstufe befinden sich die Beteiligten in einem Spagat. Auf der einen
Seite wollen und sollen sich die Jugendlichen allmahlich von der
allumfassenden Fursorge der Eltern |6sen; sie sollen lernen, Verant-
wortung fir sich zu Gbernehmen. Auf der anderen Seite haben Eltern
wie Lehrkréfte die Verpflichtung, die Entwicklung der Jugendlichen
so zu begleiten, dass sie keinen Schaden nehmen.

Voraussetzung: Verstandnis fir Rolle des Gegenlibers

Zu Beginn einer jeden Kommunikation zwischen Schule und Eltern
steht das Verstandnis der Rolle des Anderen. Eltern sind verantwort-
lich fur die Basiserziehung und Anwaélte ihrer Kinder. Lehrer sind die
Profis fir schulisches Lernen und schulische Erziehung. Gemeinsam
haben Eltern und Lehrer das Interesse am Weiterkommen und an einer
gesunden Entwicklung des Jugendlichen. Diese Einsicht kann die
Grundlage fir gedeihliche Zusammenarbeit sein. Sie sollte daher am
Beginn eines Prozesses stehen. An einem padagogischen Tag bietet
sich die Méglichkeit, in gemeinsamen oder getrennten Arbeitsgruppen
die unterschiedlichen Rollenbilder zu erarbeiten und sich dann gegen-
seitig zu préasentieren.

Haufig klagen Eltern dartber, dass sie mit zunehmendem Alter ihrer
Kinder immer weniger Information tber schulische Vorgange bekom-
men. Elternbriefe, Schulnachrichten, Informationsmaterial verschwin-
den oft in den Untiefen der Schultaschen, die Berichte der Kinder wer-
den spérlicher oder selektiver.

Schnelle und regelmagige Information
Esgibt Schulen, die inzwischen die Elternschaft elektronisch mit allem
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Wissenswerten versorgen. Das ist ein pflegeintensives Verfahren, das

zudem nur dann gut funktioniert, wenn maoglichst alle Eltern Zugang

zum Internet haben. Weniger aufwandig ist es, die Elternvertreter per

E-Mail Uber alles Wichtige zu informieren: Voraussetzung fir eine sol-

che Kommunikationsstrategie ist natirlich, dass die Schulleitung die

E-Mail-Daten der Elternvertreter gezielt einholt und auf dem Laufen-

den hélt.

Auch bei Einzelproblemen ist friihzeitige Information die beste Strate- Information ist die
gie, um gréRere Probleme zu vermeiden. Damit dies reibungsloser beste Strategie
funktionieren kann, finden Lehrkrafte im Lehrerzimmer vorformatier-

te Hinweisformulare vor, mit denen sie schnell und unkompliziert

Eltern ihre Hinweise oder Besorgnisse mitteilen konnen. Oder Lehr-

krafte rufen die Eltern direkt an. Dies entspricht dem Befund, dass

Eltern den direkten Kontakt von Lehrern fur den effektivsten halten.

Elternabende und Stammtische

In der Unterstufe sind die Elternabende so gut besucht, dass man

immer noch mehr Stiihle heranschaffen muss; in der Mittelstufe | &sst

der Besuch rapide nach. Das l&sst sich nicht nur aus dem Abldsever-

halten der Sprosslinge erkléren. Daist auch die Schule in der Pflicht.

Bewahrt hat sich ein gemeinsamer Elternabend- Termin fir einen

ganzen Jahrgang. Zuerst kann dann ein gemeinsamer ,, Vorspann“ erfol-

gen, bevor sich die Eltern in die einzelnen Klassen aufteilen. Er dauert

eine halbe Stunde, wird von Mitgliedern der Schulleitung, Koordina-

toren, Beratungslehrern gestaltet und beschéftigt sich mit den Uberge-
ordneten Themen des Jahrgangs. Zwei, hdchstens drel Themen geni-

gen und am Ende kann die Ermunterung stehen, sich anschlief3end im
Klassenverbund mit den anderen Eltern und den Lehrkraften genau

Uber diese Themen auszutauschen.

So kommen Eltern und Lehrkréfte schnell ins gemeinsame Boot und

so kdnnen Elternabende auch befreiend wirken, némlich dann, wenn

andere Eltern offensichtlich die gleichen Probleme haben und hin und

wieder ebenso scheitern wie man selbst. Eslohnt sich, auch neueWege Es lohnt sich,
zu gehen: Statt zum klassischen Elternabend kann die Schule auch zu neue Wege zu
einem gemeinsamen Sportabend mit Schilern und Eltern einladen, an  gehen
dem Eltern das Soziaverhalten ihrer Kinder im Klassenverband erle-

ben kdnnen. Oder Schiller und Lehrer laden die Eltern zur Présentati-

on der Ergebnisse besonderer Projekte ein. Aus solchen Abenden
erwéchst oft auch das Bedurfnis nach weiterer Information zu be-
stimmten Themen und nach einem intensiveren Erfahrungsaustausch.

Schulen bieten hier inzwischen Vortragsabende oder Diskussionsver-
anstaltungen an und laden Experten ein, z.B. zur Suchtpréavention, zu
Lernstrategien, zur Krisenbewdltigung.

Kein Partyservice fur die Schule

Zur weiteren ldentifikation der Eltern mit der Schule gehort der néch-
ste Schritt: die Einladung zur Mitgestaltung des schulischen Lebens.
Am Anfang steht das ,,Branchenbuch“. Der Elternbeirat (die gewahl-
ten Elternvertreter) erfragen und sammeln bei Elternabenden, welche
Fahigkeiten und Kontakte Eltern in den Dienst der Schule stellen kon-
nen oder wollen. Das reicht von der Bereitschaft, bei Schulfesten mit-
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zuhelfen, bis hin zum Angebot handwerklicher Unterstiitzung oder
beruflichen Expertenwissens oder zu dem Hinweis auf besondere Kon-
takte zu aufferschulischen Einrichtungen oder zu besonders glinstigen
Einkaufsquellen. Die Schule kann darauf im Bedarfsfall im Unterricht
oder bei auRerunterrichtlichen Veranstaltungen zurtickgreifen und hau-
fig genug arbeiten dann die Véter zusammen mit ihren sonst so ableh-
nenden Sohnen an der Ausgestaltung eines Klassenzimmers oder an
einem Projekt, das besondere technische Fahigkeiten erfordert. So
etwas empfinden Jugendliche selbst in der Pubertét dann gar nicht
mehr als ,peinlich®. In dieser schwierigen Entwicklungsphase kann
man es nicht hoch genug einschétzen, wenn Eltern und ihre Kinder
gemeinsam in der Schule und fir die Schule arbeiten.

Gemeinsame padagogische Tage
Die Erfahrung zeigt, dass es bei den Padagogischen Tagen eines Kol-
legiums fast kein Thema gibt, bei dem die Mitwirkung von Eltern (und
Schulern) nicht gewinnbringend ist. Gerade in der Mittelstufe l&sst sich
in Arbeitsgruppen zu Themen wie Disziplin, Motivation, Leistungshe-
reitschaft, Sozialverhalten usw. ein reger Austausch erwarten. Am
Anfang kommen oft nur die besonders engagierten Eltern, die man
Engagierte Eltern, sowieso nicht eigens an die Schule binden muss. Die Erfahrung zeigt
denen die ganze aber, dass bei rechtzeitiger Information der Eltern und bei entspre-
Schule am Herzen chender Ernsthaftigkeit der Arbeit und der Akzeptanz der Ergebnisse
liegt immer mehr der Eltern kommen, denen nicht nur das Fortkommen des
eigenen Kindes, sondern auch das der ganzen Schule am Herzen liegt.
Auch mit der intensivsten Elternarbeit lassen sich nicht alle Eltern
erreichen. In jedem Fall aber verringert Elternarbeit besonders in der
Mittelstufe Konfliktpotenzial und fordert eine positive Arbeitsatmos-

phére an der Schule. m

Ausziige aus: Padagogik 4/06
Barbara Loos ist Schulleiterin am Max-Born-Gymnasium, Germering,
E-Mail: barbara.loos@mbg-germering.de

Seminarankiindigung
Am 4./5. November 2006 findet im Franz Hitze Haus
in MUnster ein Seminar der Bundes-KED statt:
»Die Sache Jesu — wie kommt sie zum Kind?*“
Religidose Erziehung in Kindergarten und Schule

Das Seminar stellt mit Hilfe von Vortrag und mehreren vertiefenden Work-
shops die religitse Erziehung vor und wéhrend der Schulzeit in den

Mittelpunkt. Es richtet sich vor allem an Eltern und versteht sich weniger
als Fachveranstaltung fir Profis. Fir Interessenten aus dem Raum NRW
bietet sich eine Teilnahme auch wegen des Uiberschaubaren Aufwandes
fUr die Anreise an. Das Seminar beginnt am Samstag um 14 Uhr und endet
am Sonntag nach dem Mittagessen. Treffen wir uns dort?
Programm und Anmeldung bis zum 15. Oktober 2006 an Bundesgeschéfts-
stelle der KED, Am Hofgarten 12, 53113 Bonn, Telefon: 0228/650052
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Schavan: Wer schlecht ist, bleibt sitzen
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Schuler durfen dem reformfaulen Bildungssystem

nicht langer geopfert werden. Von Martin Spiewak

Nie mehr sitzen bleiben

ildung spaltet. Das missen in diesen Tagen erneut rund 250000

Schiler erleben. So hoch jedenfalls war in den vergangenen Jah-
ren stets die Zahl der Sitzenbleiber in Deutschland. Wéhrend die Mehr-
heit der Schiler unbeschwert in die Sommerferien gehen kann, been-
den sie das Schuljahr mit einem Zeugnis des Versagens: Sie sind nicht
wardig, in die néchsthéhere Klasse aufgenommen zu werden.
Dabei ist die Klassenwiederholung padagogisch fragwurdig. Dem
schwachen Schiiler wird nicht geholfen, indem man ihn aus der Klas-
sengemeinschaft reif3t und ihm das Stigma des Scheiterns anheftet.
Trost spenden kann dem Zuriickgestellten allein der Umstand, dass
diese Praxis lange Tradition hat — mit prominenten Sitzenbleibern von
Thomas Mann bis Edmund Stoiber — und er meist nicht der Einzige in
der Klasse ist, der ein Jahr langer zur Schule gehen muss.
Denn kaum ein anderes Schulsystem produziert so viele Wiederholer
wie das deutsche. Jeder vierte Schiller bleibt bis zur zehnten Klasse
einmal hangen. Weitere zehn Prozent werden vor ihrer Einschulung
um ein Jahr zuriickgestellt, bleiben also sitzen, bevor die Schule Uber-
haupt begonnen hat. Dass es beim Sitzenbleiben formal mit rechten
Dingen zugeht, daftir sorgen umfangreiche Versetzungsordnungen.
Allein das Regelwerk fir die baden-wurttembergischen Gymnasien
umfasst finf Seiten. m
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Kein Kind geht verloren, an das ein Lehrer glaubt.”

Dr. Bernhard Bueb auf dem Bundeskongress 2006 der KED
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Ziffernzensuren und ihre Alternativen im empiri-
schen Vergleich. Ausziige aus den Ergebnissen
einer wissenschaftlichen Expertise des Grund-
schulverbandes erstellt von der Arbeitsgruppe

Primarstufe an der Universitat Siegen

Sind Noten nutzlich — und n6tig?

22

eistungsbeurteilungen haben in unserem Schulsystem nicht nur
L unterschiedliche, sondern oft widersprichliche Funktionen zu
erflllen: als Beschreibungen orientieren sie Uiber den individuellen Lei-
stungsstand und tiber Mdglichkeiten zu dessen gezielter Verbesserung;
sie sind damit ein padagogisches Medium zur Férderung des Lernens.
Als Bewertungen dienen sie der Disziplinierung und Selektion. Spate-
stens seit der UN-Kinderrechtskonvention erweist sich ein hierarchi-
sches Versténdnis von Leistungsbeurteilung als nicht mehr zeitgemals.
Nicht Anpassung und Gehorsam, sondern Mitbestimmung und Selbst-
verantwortung sind vorrangige Erziehungsziele einer demokratischen
Schule. Schérfere Selektion fiihrt im Ubrigen nicht zu besseren Lei-
stungen wie die internationalen Leistungsstudien gezeigt haben.
Empfehlung: Eine demokratische Schule hat die Personlichkeit der
Schilerlnnen durch Formen der Dokumentation und der Bewertung
von Leistung zu achten, die ihre Selbststéandigkeit fordern statt Abhan-
gigkeiten zu verstéarken. Einem solchen Verstandnis von Schule sind
Noten als Belohnungs-/-Bestraf ungssystem nicht mehr angemessen.
Vielmehr ist die Fahigkeit zur Selbsteinschdtzung und zum konstrukti-
ven Umgang mit Kritik zu fordern. Hierf(r ist eine sachliche Informa-
tion der Schilerlnnen Uber den individuellen Stand ihrer Lern- und
Leistungsentwicklung unerl&sslich.

Ziffernnoten sind immer noch die haufigste Form formeller Leistungs-
bewertung in der Schule. Aber die Forschung zeigt seit langem: Noten
sind nicht in der behaupteten Weise fur das Lernen nitzlich und sie
sind erst recht nicht nétig. Sie betonen einseitig die Bewertungsfunkti-
on - kénnen aber auch diese wegen ihrer mangelnden Aussagekraft,
Vergleichbarkeit und Objektivitét nicht angemessen erfiillen. Es gibt
deshalb keinen Grund, auf ihnen zu beharren, zumal sie dartiber hin-
aus etliche unerwiinschte Nebenwirkungen haben.

Empfehlung: Ziffernoten sind zu ersetzen durch differenziertere For-
men der Dokumentation und der Bewertung von Leistungen. Ruick-
meldung und Bewertung sind klar zu trennen. Beschreibungen sollen
den Leistungsstand bezogen auf konkrete Lernziele und die individu-
elle Entwicklung darstellen. Das lernférderliche Potenzial differenzier-
ter Rickmeldungen wird in der Praxis aber nur dann zur Geltung
gebracht werden kénnen, wenn die entsprechenden Rahmenbedingun-
gen geschaffen werden: vor allem durch eine Verringerung des Selek-
tionsdrucks im Bildungssystem und durch eine fachliche Qualifizie-
rung der Lehrerinnen.
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Fazit:Vier Reslimees aus vier Perspektiven

Wie bei alen padagogischen Fragen (und sozialen Phdnomenen gene-
rell) ist die Befundlage zu Noten nicht auf einen einfachen Nenner zu
bringen. Formen der Leistungsbeurteilung wirken unterschiedlich, je
nachdem wie und in welchem Kontext sie eingesetzt werden. Fir Fol-
gerungen aus dem Forschungsstand kommt es deshalb darauf an, von
welcher Basisannahme man ausgeht: Wer die Beweidlast fur Verande-
rungen bei den Reformern sieht, kann zu einer anderen Einschétzung
kommen als jemand, der normativ die Forderung des Einzelnen als
zentrale Norm und noch uneingel 6ste Aufgabe der Schule sieht. Vor
diesem Hintergrund lassen sich a s Ergebnis unserer Analysen vier Fol-
gerungen formulieren:

m Wer an Ziffernnoten festhalten will, weil sie angeblich objektiv und
vergleichbar seien bzw. erforderlich, damit Schiilerlnnen sich auf die
Anstrengungen des L ernens einlassen, findet in der Empirie keine stiit-
zenden Belege fur seine Position.

m Auch digjenigen, die Verbalgutachten ablehnen, weil sie negative
Auswirkungen auf die Lernbereitschaft und den fachlichen Lernerfolg
der Schilerlnnen befirchten, kdnnen sich auf keine empirischen Daten
stttzen.

m Wer andererseits hofft, ohne zusétzliche Mal3nahmen, d.h. alein
durch die Verordnung von Verbalgutachten Lernbereitschaft und Ler-
nerfolg von Schiilerlnnen verbessern zu kénnen, wird durch die Befun-
de zur bisherigen Beurteilungspraxis und ihre Wirkungen erniichtert.
Ohne eine padagogische und didaktische Offnung des Unterrichts und
ohne die Sicherung bestimmter Rahmenbedingungen bleibt eine Ver-
anderung der Bewertung meist erfolglos.

m Digjenigen aber, die mit dem Verzicht auf Ziffernnoten padagogi-
sche Ziele verfolgen, kdnnen mit einer Verbesserung der Unterrichtssi-
tuation und der Motivation der Schiilerlnnen sowie ihres Lernerfolgs
rechnen, sofern sie bereit sind,

—als Lehrerinnen sich auf den hoheren, aber lohnenden Aufwand ein-
zulassen,

—als Schulverwaltung die fur Evaluation verfligbaren Ressourcen
gezielter in die Fortbildung und Unterstiitzung der Lehrerlnnen zu
investieren und

— als Bildungspolitikerlnnen den Selektionsdruck im System zu ver-
ringern und Rahmenbedingungen wie die Schiiler-Lehrer-Relation
Zu verbessern. m
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