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Liebe Eltern,
liebe Leserin, lieber Leser!

ch, die Werte!l“ Dieses Thema — Titel eines gar nicht mehr ganz
A neuen Buches des Reformpadagogen Hartmut von Hentig — be-
schéftigt derzeit Medien und Menschen. Auch im letzten KED Kurier
haben wir einige Aspekte beleuchtet.
Schicken katholische Eltern, die Wert auf Werte legen, ihre Kinder auf
eine katholische Schule, damit Kinder dort die Werte lernen? Ist Auf-
gabe der katholischen Schule die ganz normale Wissensvermittiung
und ein bisschen mehr, némlich die Werte? Wie soll das methodisch
gehen, durch Lehrervortrag?
Die KED in NRW hat im Mérz ihre Jahres-
tagung 2007 durchgefiihrt zum Thema:
»Die Zukunft der katholischen Schule:
Schule ist ein Gesicht von Kirche". Was
macht eine katholische Schule aus — oder
besser: was sollte sie ausmachen, wel-
chen Auftrag hat sie? In der Realitét stofdt
die spezifische Eigenpragung immer
wieder an Grenzen: z.B. Vorgaben des
Schulgesetzes, um die Gleichwertigkeit
der angestrebten Abschliisse zu sichern.
Facherkanon, zentrale Priifungen, Lern-
standserhebungen, Bildungsstandards schréanken
die Profilbildung und den Spielraum freier Schulen ein. Ein Anstol3
der KED hat das Thema zum Gegenstand im Dusseldorfer Landtag ge-
macht.
Auftrag christlicher Schule und Nachfolge Jesu ist auch das Eintreten
fir die Schwécheren in der Gesellschaft. Der Bildungsexperte Prof.
Munoz hat im Abschlufbericht seiner Untersuchungen im Auftrag der
Menschenrechtskommission der Vereinten Nationen die mangelnde
Gerechtigkeit bei der Verteilung der Bildungschancen in Deutschland
angemahnt. Wohlgemerkt, hier handelt es sich um eine Menschen-
rechtsfrage! Es darf uns als Christen nicht kalt lassen, wenn Kinder
und Jugendliche aufgrund ihrer Herkunft oder ihrer Lebensumsténde
geringeren Zugang zu Bildungs- und damit Lebenschancen haben.
Daran etwas zu andern ist aus Sicht eines Christen wichtiger als der
erste Platz bei PISA. Vielleicht hangt beides sogar zusammen. Auch
dazu lesen Sie etwasim vor Ihnen liegenden KED Kurier. Und wieim-
mer: Aktuelles aus der Schulpalitik und Notizen aus dem Verbandsle-
ben.

Esgrit Sie lhre

Mﬁ//éhm %ﬂﬂ&%

Dr. Barbara Balbach, Vorsitzende der KED in NRW
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Pater Manfred Kollig auf der Hauptversammlung
der KED in NRW zum Thma ,Katholische Schule
ist Kirche*

Weniger ist nicht immer mehr ...

ur wenn sie selbst Kirche ist, darf Schule sich , kirchlich® nen-
N nen. Sonst ist kirchliche Schule eine Mogel packung. Diese The-
seist der rote Faden, wenn es darum geht, Identitét und Aufgabe kirch-
licher Schulen zu beschreiben.
Fur manche Menschen — Uberraschend unterschiedlicher Couleur —
wird diese Leitidee eher ein rotes Tuch sein. Die einen, die unter Kir-
che schon immer die perfektere Gesellschaft verstehen, die mutig Wer-
te vertritt und mit allen Mitteln verteidigt, woran man sich festhalten
kann, werden einer von ihrem Wesen her unperfekten Schule nie zuge-
stehen, Kirche zu sein. Die anderen, die zwar die Vorzige kirchlicher
Schulen in Anspruch nehmen — vor allem den fragwrdigen Vorzug,
eine religios, kulturell und leistungsméaliig homogenere und somit we-
niger komplexe Lern- und Lebenswelt zu bilden —, scheuen die Be-
zeichnung Kirche und gestehen kirchlicher Schule bestenfalls zu, eini-
ge kirchliche Elemente wie Gottesdienste und Tage religioser
Orientierung im Schulalltag durchzufihren; allerdings nur unter der
Voraussetzung, dass dadurch die schulische Karriere der Schilerinnen
und Schiiler — verstanden im Sinne einer effizienten Erwerbstétigkeit —
nicht negativ beeinflusst wird.
Den einen sei gesagt, dass Kirche in ihrer realen Gestalt nie perfekt
ist. Sieist nie vollkommen und stellt sich an konkreten Orten immer
nur im Fragment dar. Mehr noch: Kirche hat als ihre vorrangige Auf-
gabe, Jesus Christus darzustellen und splren zu lassen, wie er sich zu
den Menschen in ihren unterschiedlichen L ebenssituationen verhélt,
sich auf sie bezieht, sie aufrichtet und ermutigt, ihnen Hoffnung und
Zuversicht schenkt. In diesem Sinne ist Kirche
Sakrament, also ein Heilszeichen, das in den
Menschen wirkt und wirksam werden will.
Zwangslaufig nimmt sie schon deshalb diese
Aufgabe bruchstlickhaft wahr, weil nicht jede Si-
tuation es erlaubt, Jesus Christusin al seinen Fa-
cetten und in seinem ganzen Reichtum darzustel-
len. Menschen, die unter Misserfolg und
Scheitern leiden, erwarten mit Recht von Kirche
ein anderes Heilszeichen als jene, die erfolgreich

kommen, weil Mitglieder der Kirche nicht auf alle
Menschen so verstdndnisvoll, wertschétzend und
stiitzend eingehen kénnen, wie es Jesus Christus getan hat und heute
durch Menschen tun mdchte. Dass Schule nur einen Ausschnitt
menschlichen Lebens vergegenwartigt, ist folglich kein Grund, ihr die
Mdglichkeit abzusprechen, Kirche zu sein. Auch eine Pfarrgemeinde
und ein Bistum, die Diézese Rom und den Vatikan eingeschlossen,

Bischof
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Die Definition
des Menschen
als Ebenbild
Gottes

koénnen nur einen Teil der christlichen Botschaft Fleisch werden las-
sen, weil dort nie ale Lebenswelten, in die hinein Gott Mensch wur-
de, wirklich gegenwértig sind und auch dort keine vollkommen Men-
schen leben.

Den anderen sei gesagt, dass die Kirchlichkeit
einer Schule sich nicht nur auf einige Teilberei-
che bezieht, gleichsam einige religiose Aktionen
anbietet wie z.B. beten, meditieren und Gottes-
dienst feiern. Das Adjektiv ,kirchlich® be-
schreibt nicht etwas Zusétzliches, was kirchli-
che Schulen im Unterschied zu Offentlichen
Schulen oder Schulen anderer freier Trager hat
& P oder macht. Vielmehr geht es darum, von der
Schularchitektur bis zum Umgang der Men-
schen in der Schule, von der Gespréachskultur bis zur Gestaltung von
Festen etwas von dem Geist Jesu Christi spiiren zu lassen, der eine be-
sondere Aufmerksamkeit fur die Bedurftigen hatte; der allen eine
Chance gab; der so barmherzig war, dass esihn sein Leben kostete. Je-
der Bereich kirchlicher Schule, unterrichtlich wie auRerunterrichtlich,
menschlich wie sachlich, muss etwas von Jesus Christus ahnen und er-
fahren lassen; dann ist Schule Kirche.

Identitat kirchlicher Schule: Entwicklungsraum fur die
GroRe des Menschen

Die ldentitét kirchlicher Schule wird zunéchst einmal durch die Vor-
aussetzungen beschrieben, mit denen wir in dieser Schule arbeiten. In
den Dokumenten der Kirche zu Pédagogik und Schule an der Schwel-
le zum Dritten Jahrtausend wird betont, dass Grundlage fiir ale Uber-
legungen zum Thema Schule und Bildung die Definition des Menschen
als Ebenbild Gottesist. ,,Zu einem solchen umfassenden Menschenbild
gehort als wesentliches Kennzeichen auch die religiése Dimension.
Der Mensch besitzt eine Wirde und Groélie, die ihn Uber alle anderen
Geschopfe erhebt, weil er nach dem Bild Gottes geschaffen und in ei-
nem Ubernatirlichen Sinn Kind Gottes ist; er ist gottlichen Ursprungs
und hat ein ewiges Zid, das Uber die Welt hinausweist.” (Kongregati-
on fur das katholische Bildungswesen 1988, Die religiose Dimension
der Erziehung in der Katholischen Schule, Nr. 56)

Den Menschen in der Schule mit dieser Sichtweise zu begegnen, ist
Grundlage fur den Charakter und das Profil kirchlicher Schule. Den
Menschen in den Lernprozessen a's jemanden anzusehen und anzuer-
kennen, der schon eine Personlichkeit ist und die Wirde besitzt, ,, ver-
ewigt zu sein“, ohne eine bestimmte Leistung zu bringen, ist eine
Grundeigenschaft von Schule, wenn sie kirchlich sein will.

Auch macht zumindest in unserer westlichen Welt die Identitét kirch-
licher Schule aus, dass hier Menschen zusammen kommen, die getauft
sind. Das bedeutet, wir haben es mit Menschen zu tun, zu denen Gott
bereits sein Ja-Wort gesprochen hat, dass er nie mehr zurticknehmen
wird. Dieses Ja Gottes zum Menschen darzustellen, gehort zum Wesen
von Kirche und deren (schulischen) Einrichtungen.

Zur ldentitét kirchlicher Schule gehort es auch, eine weltweite Per-
spektive zu haben und die eigene Sendung im Kontext der Weltge-
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meinschaft zu verstehen. Sie gibt sich — wie die Kirche insgesamt —
keinen eigenen Auftrag, sondern handelt im Auftrag Jesu Christi und
ist gesandt (missionarisch).

Das Wesen kirchlicher Schule ergibt sich demnach weniger durch die
Anzahl religitser Aktionen und Zeichen, sondern vielmehr aufgrund
der Menschen, die selbst im Sinne Jesu zum Wirkzeichen in der Schu-
le werden.

Aufgabe kirchlicher Schule: Jesus Christus darstellen

Das Leitbild fur die katholischen Schulen im Bistum Mnster be-
schreibt den Menschen als geliebt, ganzheitlich, frei und sozial, be-
grenzt und versohnt, gesandt und zur Hoffnung berufen. Aufgabe der
Menschen in der Schule ist es, den konkreten Menschen als von Gott
geliebten wahrzunehmen und ihn dahingehend zu bilden, dass er sich
selbst und auch andere in ihrer GrofRe wahrnehmen kann.

Schule ist einer der Alltagsorte, an denen stets Gelingen und Schei-
tern, Erfolg und Versagen vorkommen. Schilerinnen und Schiler
spiiren, dass sie meistens im Scheitern und Misserfolg weniger geliebt
und geachtet werden als sonst. Sie werden deshalb eher sagen: , Ich
bin geliebt; splre es aber noch nicht; sehne mich aber danach.” Auf
diese Sehnsucht eine positive Antwort zu geben, und dies vor alemim
Versagen, ist Aufgabe kirchlicher Schule.

Diese Aufgabe erflillen Menschen in der Schule dann, wenn sie einan-
der motivieren, sich selbst und die anderen wahrzunehmen, wie sie
sind: mit den Starken und Schwéchen. Es ist Aufgabe zu lernen, sich
und den anderen ,,ins Gesicht zu schauen®, die Wahrheit anzusehen
und das christlich, das heif3t liebevoll. Dann muss man auch Fiinfen
geben, also die Finf nicht gerade sein lassen; aber man muss gleich-
zeitig erfahren lassen, dass der andere nur eine kleine Teilleistung nicht
erbracht hat, in diesem Misserfolg angenommen ist und nicht al's Per-
son mit mangel haft bewertet wird.

Als besonderes Unterscheidungsmerkmal kirchlicher Schule nennt das
Dokument der Bildungskongregation ,, Die Katholische Schule an der
Schwelle zum dritten Jahrtausend” in Nr. 15 die besondere Aufmerk-
samkeit fur die Schwéchsten.

Weltweite und Mission gehoren zur Identitét kirchlicher Schule. Des-
wegen miissen wir dafUrr sorgen, dass nicht nur die Auswirkungen von
Okonomie, Okologie und Sozialstrukturen weltweit betrachtet werden.
Konkret bedeutet das: wir missen dazu anleiten, die Auswirkungen
und Folgen des Denkens und Handelns, des Unterlassens und der Hal-
tungen Uber die eigenen Landesgrenzen hinaus zu bedenken. Kirchli-
che Schule muss zu einer ,, Globalisierung der Barmherzigkeit* (J.B.
Metz) und zur Globalisierung der gegenseitigen Wertschétzung beitra-
gen. Als kirchliche Schule missionarisch zu sein, bedeutet, Menschen
in der Schule und dariiber hinaus splren zu lassen, dass Begegnungen
mit dem Gott der Christen heilsam sein sollen.

Auf Zukunft hin muss kirchliche Schule sich auferdem der Aufgabe
stellen, zur Integration von Menschen unterschiedlicher Kulturen und
Religionen einen aktiven Beitrag zu leisten. Aus den Daten des Stati-
stischen Bundesamtes geht hervor, dass bereits heute ein Drittel der
Kinder zwischen 0 und 6 Jahren einen Migrationshintergrund haben.
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Wenn es darum geht, Menschen etwas von Jesus Christus erfahren zu
lassen, der sich der Fremden angenommen und allen eine Chance ge-
geben hat, kann Schule sich nicht kirchlich nennen, wenn sie diesen
Aspekt des Profils Jesu nicht darstellt. Wenn sie sich angesichts dieser
Entwicklung ,, migrationsfrei“ halt oder auf3en vor bleibt , wahrend in
anderen Schulen im Durchschnitt () ein Drittel der Schillerinnen und
Schiiler unter der Perspektive Herkunft, Sprache, Kultur und teilweise
auch Religion sich selbst fremd fuhlen oder zumindest deren Eltern
und Grof3eltern.

Ausblick
Identitét und Aufgabe kirchlicher Schulen sind nie zu Ende gedacht.
Ein weiter Weg Die Heilige Edith Stein, sicher eine Fachfrau fur die Padagogik eines
Christenmenschen, sagte einmal, dass es ein weiter Weg sei von dem
Christen, der sich gut fuhlt, weil er ale Pflichten erfillt, bis zu dem
Christen, der vertrauensvoll an der Hand Gottes geht. Eine Strecke die-
ses langen Weges in der Schule zu begleiten, ist Aufgabe aler, die als
Eltern oder Schiler, Lehrer oder nicht lehrende Mitarbeiter Teil des
kirchlichen Schullebens bilden. m

Notizen von der Hauptversamm-
lung der KED in NRW

Pater Manfred Kollig re-
feriert zur Zukunft der
katholischen Schulen
und findet gespannte

Aufmerksamkeit in der

Hauptversammlung der

KED in NRW,

Der langjahrige stellvertre-
tende Landesvorsitzende
Herbert Picht, der aus be-
ruflichen Griinden nicht
weiter zur Verfugung stehen
kann, wird von Dr. Barbara
Balbach mit einem Prasent
verabschiedet.
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ie dlte , Satzung* der KED in NRW war reif fiir eine Uberarbei-
Dtung. Auf der Hauptversammlung am 17. Méarz 2007 wurde die
neue Vereinbarung von den Vorsténden der Didzesanverbande in Aa-
chen, Essen, Koln, Minster und Paderborn verabschiedet, die den Lan-
desverband der KED in NRW bilden. Ausziige:

Die Ditzesanverbande der Katholischen Elternschaft Deutschlands —
KED in den (Erz-)Ditzesen Aachen, Essen, Koln, Minster und Pader-
born bilden eine Arbeitsgemeinschaft. Sie vertritt nach auf3en hin die
Ditzesanverbande in bildungspolitischen Fragen auf Landesebene, ist
parteipolitisch unabhangig und handelt schulformibergreifend. (...)

Der Landesverband der KED in NRW tritt ein fur vorschulische Bil-
dungseinrichtungen und Schulen, die alle Kinder auf der Grundlage
des christlichen Menschenbildes optimal fordern, bilden und erziehen.
Das bezieht sich auf die Entwicklung der Erziehungspartnerschaft
zwischen Elternhaus und Bildungseinrichtungen, die innere Schulent-
wicklung und die duRere Schulentwicklung. Dazu gehort eine Weiter-
entwicklung des bestehenden Schulsystems in NRW, die auch Veran-
derungen des Systems nicht ausschlief3t.

Sie hat insbesondere die Aufgaben, durch Unterstiitzung der Eltern in
den Bildungseinrichtungen zum Wohl der Kinder beizutragen, das El-
ternrecht zu stérken und die Elternmitwirkung zu foérdern, auf der
Ebene des Landes Nordrhein-Westfalen fur die KED in den (Erz-)Di6-
zesen christliche Grundsétze und Anliegen im Bildungs- und Erzie-
hungswesen zu vertreten, die katholischen Schulen in 6ffentlicher und
freier Trégerschaft zu unterstiitzen sowie sich fir den katholischen Re-
ligionsunterricht einzusetzen. m

vVereinbarung durch die

Stippvisite: Die Bundesvorsitzende
der KED Marie-Theres Kastner,
MdL, (links) im Gesprach mit dem,
Referenten Pater Manfreq Kolli
und.der wiedergewahiten Landesgf
vorsitzenden Dr. Barbara Balbach
»Ich freue mich auf einen weiterhin.
engagierten Landesverbang.«
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Unterzeichnung der neuen

Dizesan-Vorsitzenden: (von
rechts) B. Neumann (MQnster),
B. Schreiner (K8In), J. Pitzen
(Aachen), H. picht (Paderborn),
es fehlt R. Giavarra (Essen).



Ausziige aus dem Brief der KED in NRW an
das Ministerium fur Schule in Disseldorf vom
11. Dezember 2006

Bedingungen der freien katholischen
Schulen in Nordrhein-Westfalen

Sehr geehrte Frau Ministerin Sommer,

mit unserem Interesse fir die freien katholischen Schulen kommen wir
auf IThr Angebot zuriick, uns als landesweit tétiger und anerkannter El-
ternverband direkt an Sie zu wenden. Anlass frr unseren Brief sind die
veranderten Arbeitsbedingungen dieser Schulen ...

Im Rahmen der Elternmitwirkung bei den Bistiimern als Schultrager
sind wir mehrfach auf offensichtliche Verschlechterungen der Arbeits-
bedingungen fir die katholischen Schulen gestof3en. So wurden z.B.
die Kopfnoten in Ziffernform auf den Zeugnissen, die Verbindlichkeit
der Grundschulgutachten und unléngst die Frage nach Facher verbin-
dendem naturwissenschaftlichen Unterricht in den Klassen 5 und 6 als
zum Berechtigungswesen gehorend erklért, woraufhin sich die katho-
lischen Schulen an die entsprechenden Vorschriften fir das staatliche
Schulwesen zu halten haben.

Diese Entscheidungen stof3en bei uns als Elternverband, bei Schultré
gern und Schulleitern sowie Lehrerinnen und Lehrern katholischer
Schulen auf Unversténdnis und [6sen Irritationen aus.

Die freien katholischen Schulen haben sich im vergangenen Jahr dafur
entschieden, an den Lernstandserhebungen teilzunehmen. Es ist auch
im Interesse der Eltern, dass die Abschliisse und Berechtigungen der
freien katholischen Schulen denen der 6ffentlichen Schulen vergleich-
bar sind. So ist unserer Einschétzung nach u.a. die verstérkte Betonung
der Output-Steuerung zu verstehen, die sich im neuen Schulgesetz nie-
dergeschlagen hat. Zwischenzeitlich wird jedoch die Vergleichbarkeit
nicht nur fur die Ergebnisse zum Mal3stab gemacht, sondern offen-
sichtlich auch fur die Arbeitsformen, mit denen diese Ziele angestrebt
werden. Wir sehen dadurch die inhaltlich-curricul are, schulorganisato-
rische und padagogische Eigenpragung der freien katholischen Schu-
len beeintréchtigt.

Frau Ministerin Sommer, Sie formulieren im Vorwort zum neuen
Schulgesetz: ,, Die Schulen sollen ihr eigenes padagogisches Profil ent-
wickeln und den Unterricht sowie das Schulleben weitgehend sel bst-
andig und eigenverantwortlich gestalten. Nordrhein-Westfalen geht
den Weg von einer Uberregulierten Schule hin zu einer eigenverant-
wortlichen Schule.

Dieses Ziel sehen wir im Blick auf die freien katholischen Schulen und
deren pédagogische Eigenstandigkeit erheblich behindert.
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Die in den vergangenen Jahren an katholischen Schulen entwickelten
Modelle zur Forderung des Arbeits- und Sozia verhaltens sind wesent-
liche Bestandteile der padagogischen Eigenpragung. Diese Modelle
waren uns Eltern sowie den beteiligten Lehrern und Schulleitungen ein
besonderes Anliegen, da wir hier die ganzheitliche Erziehung und das
zugrunde liegende Menschenbild bertihrt sehen.

Wir schétzen dem gegentiber die differenzierte Bildungs- und Erzie-
hungsarbeit der freien katholischen Schulen in ihrer Qualitét so ein,
dass Ziffernkopfnoten eine vollig inadaguate Dokumentation darstel-
len.

In der Frage der Grundschulgutachten werden die freien katholischen
Schulen inihrer Selbststandigkeit unnétig eingeschrankt, wenn die we-
gen ihrer prognostischen Qualitét umstrittenen Empfehlungen als ver-
bindlich erklart werden.

Die KED in Nordrhein-Westfalen sieht die drei angeschnittenen Fra-
gen als notwendige Bestandteile der Eigenpragung des freien Schul-
wesens an. Wenn in all diesen Feldern das Berechtigungswesen betrof-
fen ist —wie von Ministeriumsseite ins Feld gefihrt, wird letztlich mit
diesem Argument der Gleichmacherei mit den &ffentlichen Schulen
der Weg bereitet. |nhaltlich-curriculare Entscheidungen, p&dagogische
Grundoptionen und innovative Entwicklungsideen der katholischen
Schulen genossen bislang im Lande hohe Anerkennung.

Sehr geehrte Frau Ministerin Sommer, wir bitten Sie dringend, im In-
teresse der Schulen unserer Kinder, im Interesse der freien katholi-
schen Schulen, wie auch im Interesse der Entwicklung des Schulwe-
sens in Nordrhein-Westfalen tGiberhaupt, um ein klares Bekenntnis zum
freien Schulwesen, um die Revision bereits getroffener Entscheidun-
gen und um eine kritische Uberpriifung beabsichtigter Einschrankun-
gen der freien katholischen Schulen. Es kann doch nicht sein, dass eine
Landesregierung unter christdemokratischer Fihrung die Arbeitsbe-
dingungen der freien katholischen Schulen in einem Mal3e einschrankt,
wie wir esin den Jahrzehnten zuvor nicht erlebt haben. Nach unserer
Uberzeugung ist die Landesregierung dabei schwere Fehler zu machen.

Mit freundlichen GriiRen
Dr. Barbara Balbach, Vorsitzende der KED in NRW

Der Brief ist zudem den schulpolitischen Sprechern der Landtagsfrak-
tionen zur Kenntnisnahme zugestellt worden. Er wurde von Ministeri-
umsseite aus beantwortet. Die schulpolitische Sprecherin der Land-
tagsfraktion Biindnis 90/Die Griinen hat ihn zum Anlass genommen,
die angesprochenen Fragen zum Gegenstand einer Kleinen Anfrage
(Text siehe nachste Seite) im Disseldorfer Parlament zu machen. Die
Antwort darauf steht zum gegenwartigen Zeitpunkt noch aus.
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Die KED Munster bringt Arbeitsblatter heraus, die
zur Beschaftigung mit dem neu erstellten Leitbild
far die kath. Schulen des Bistums Minsters
(www.bistummuenster.de — Schule und Erziehung)

anregen mochten.

Zum inhaltlich-curricularen Profil

10

taatliche Richtlinien und Lehrplane bilden die inhaltliche Grund-

lage des Unterrichts. Katholische Schulen pragen, auch bei der
Auswahl der Unterrichtsinhalte ein eigenes Profil aus. Kirchliche Er-
kl&rungen sprechen von einer ,, Synthese zwischen Glaube und Kultur®
bzw. ,, Glaube und Leben". Gemeint ist damit, dass Schilerinnen und
Schler zu einer wertenden und handelnden Auseinandersetzung mit
den im Unterricht behandelten Gegensténden aus christlicher Perspek-
tive angeregt und herausgefordert werden sollen.
Zur Starkung dieses Profils wird beitragen, wenn die Fachkonferenzen
entsprechenden schulinterne Lehrplanen vorlegen oder die Schulkon-

KED Kurier Fruhjahr 2007



ferenz eine Bestandsaufnahme Féacher verbindender Unterrichtsvorha-
ben und Projekte anregt, etwa in einzelnen Jahrgangsstufen oder mit
einem Teil der Unterrichtsfécher:

Welche Unterrichtsvorhaben und Projekte gibt es schon? Lassen sich
vorhandene Formen wie bei spiel sweise jdhrlich durchgefiihrte Projekt-
wochen dazu nutzen, inhaltlich-curriculare Akzente zu setzen?

Beispiel aus einer katholischen Realschule, Osnabrtick
(www.thomas-mor us-schule.de)

Themen fur den facherubergreifenden, vernetzten Unterricht

Klasse 1. Halbjahr 2. Halbjahr
5 »Leben in vorgeschichtlicher Zeit" | ,,Wasser — Leben fir alle’
6 »Wir sind Kinder einer Welt* »Bucher — Lesen macht stark”
7 »Vom rechten Sehen” »Gegen Hass und Gewalt*
8 »Sucht- und Drogenmissbrauch® »Mensch — Natur — Technik”
9 »Lebens- und Berufsplanung* » Verantwortete Sexualitét”
10 » Verantwortung fir mein und

anderes menschliches Leben*

Beispiel aus einem katholischen Gymnasiums aus Stuttgart
(www.amgs.de): Vernetzter Unterricht

In der Unterstufe liegt der Vernetzte Unterricht in der Hand des Klas-
senlehrers. Jedes Schuljahr werden etwa sechs unterschiedliche The-
men bearbeitet. Um diese Themen angemessen behandeln zu kénnen,
bendtigt man Fachwissen aus den Bereichen Religionslehre, Deutsch,
Erdkunde, Geschichte, Biologie und Bildende Kunst. Das bedeutet,
dass in den Vernetzten Unterricht Inhalte aus diesen (Schul-)Féchern
integriert sind. Beispiele fur Themen sind:

Unsere Heimat — ein Stiick Erde, Unser Korper — uns anvertraut, Men-
schen der Frihgeschichte, Lebensgrundlage Wasser, Landwirtschaft in
Europa, Europaim Mittelater, Extremraume der Erde, Der Wald

Der Vernetzte Unterricht Naturwissenschaften (VUN) erganzt ab der
sechsten Klasse den Vernetzten Unterricht (VU). Der VUN soll einen
die Fachgrenzen tibergreifenden Zugang zum Gebiet der Naturwissen-
schaften insgesamt ermdglichen. Unmittelbare Erfahrung der uns um-
gebenden Phanomene und ihre Beobachtung sowie eigenes Tun, vor
alem im Experiment, stehen im Vordergrund. Beispiele sind:

Von Regen, Wind und Sonnenschein — Mensch und Wetter, Vom
Schweben und Fliegen — Wie die Natur es uns lehrt, Von Werkzeugen
und Maschinen — Hilfsmittel und was dahinter steckt

Der Vernetzte Unterricht der Mittelstufe wird von Fachlehrerinnen
und Fachlehrern gehalten, wobel immer eine Lehrkraft fir eine Unter-
richtseinheit zustandig ist. In jeder Mittelstufenklasse werden drei ver-
schiedene Themen unterrichtet. Dies sind unter anderem:

Die Neue Welt — Kolonisation und Entwicklung, Die Frage nach Gott
— Judentum, Christentum, Islam, Deutschlands Wege im 20. Jahrhun-
der, Das Erbe weiter geben — Menschsein gestalten m
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Medienkompetenz und
Verantwortung

Schltsselbegriffe einer menschendienlichen
Medienkommunikation

Ein Beitrag von Karl Kardinal Lehmann*

Aus christlicher Sicht ist die Kommunikation elementar fir das Menschsein. Die Kommu-
nikation findet ihre tiefste Wurzel in der Kommunikationsgemeinschaft der Dreifaltigkeit, in
der Vater, Sohn und Heiliger Geist eine Einheit bilden. Weil die Kernmunikation zum Huma-
num gehdrt, ist damit auch die Qualitai von Medien-Kommunikation von unbedingter Be-
deutung. Diese Kommunikation in groBer Bimension erméglicht und erleichtert die mensch-
liche Beziehung, verhilft damit letztlich zur Selbstfindung des Menschen. Der Medienpada-
gogik kommt in diesem Zusammenhang eine besondere Ralie zu. {Vgl. Pastoralinstruktion
»Communic et Progessio« CP Nr. 64}

Die Kirche versteht Medien- und Kommunikationskompetenz als Schiltsselqualifikati-

on nicht rein technisch. Vieimehr gilt es, den Blick auf die tief greifenden Zusammenhéan-
ge zwischen der Menschwerdung, der Kemmunikation und den Medien zu richten. Medien
sind Mittel dieser Kommunikation, die den Menschen dabei helfen sollen, durch die Vielfalt
ihrer Beziehungen einen tisferen Sinn flr Gemeinschaft zu entwickeln. (Vgl. CP 8). Dies er-
fordert eine tiefer gehende Beschéftigung jenseits der Medienwirkungsforschungen, nam-
lich gerade auch den Blick auf die Inhalte.

Medienkompetenz bedeutet Verantwortung im Umgang mit den Kommunikationsmitteln. So
ist Verantwortung der zweite Schitisselbegriff, wenn es um eine menschendienliche Medi-
enkommunikation geht (Vgl. exemplarisch nur das Konzilsdekret »Inter mirifica« Nr. 9 und
Nr. 11 - Dies wurde vielfaltig in den folgenden Dokumenten rezipiert). Verantwortung setzt
voraus, offen zu werden fiir den Anspruch der Wirklichkeit — filr das offensichtiich Vorhan-
dene und flr das Andere.

Medienkompetenz kann und darf jedoch nicht als Aufgabe der Padagogik (speziell fir Kin-
der und Jugendliche) allein betrachtet werden, sondern ist eine Forderung an jeden Medi-
ennutzer, Was die Vermittiung von Medienkompetenz angeht, ist dies vor aller schulischen
Padagogik eine Chance und Aufgabe der Familie. Hier lernen Kinder Kommunikation, die
Grundlage fur den Mediengebrauch. Das ist auch Lernfeld fur die Eltern. Die systemati-
sche Vermittlung von Medienkempetenz wird sich dann in der Schule vollziehen missen,
jedoch nur in Ergénzung und in Begleitung der Erfahrungen im familidren Bereich und im
Kreis der Freunde und Altersgenossen.

Auch die Medien selbst sind gefordert, wenn es um die Vermittlung von Medienkompetenz
geht (CP 71f). Sie haben einen eigenen Bildungsaufirag, der letztlich auch Bildung zum
Mediengebrauch umfasst. (Vgl. Apostolisches Schreiben »Die schnelle Entwicklung von
Papst Johannes Paul 1I. vom 24, Januar 2005« Nr. 11) Dies zeigt sich auch mit Blick auf die
Programmgestaltung. Verantwortung wird nicht nur dort ausgetbt, wo eing institutionalisier-
te Kontrolle zum Zuge kommt, Es kammt auch auf die Selbstkontralle an. Dies be-

ginnt bereits bei der Frage, ob eine bestimmte Sendung oder ein Format {iberhaupt produ-
ziert werden soll. Eine von Verantwortung gepragte Grundhaltung mésste also nicht nur am
tatsachlichen Programm selbst abzulesen sein, sondern auch an dem, was gerade nicht
Programm geworden ist. Auch hier liegt ein Indikator {tr das Bekenntnis zum Jugendschutz
und zur Férderung von Medienkompetenz.

* Den vollstandigen Text des hier in einer Zusammenfassung
abgedruckten Vortrages finden Se auf der BPJM-Homepage
(Www.bundespruefstelle.de).
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10 Tipps zu Medien und Erziehung

edienerziehung ist eine Erziehung mit Medien, nicht gegen sie.

Die Bundespriifstelle unterstiitzt Sie bei der Suche nach emp-
fehlenswerten Medienangeboten und bietet |hnen zu allen Medien eine
standig aktualisierte Auswahl von Materialien, Tipps und Empfehlun-
gen.
,»10 Tipps zu Medien und Erziehung” sind ein Beispiel hierfiir. Sie sol-
len Eltern stérken, ihre Kinder zu einer verantwortungsbewussten Me-
diennutzung zu erziehen.

1. Wie Medien sinnvoll genutzt werden kdnnen, lernen Kinder und Ju-
gendliche durch dasVorbild und die Anleitung der Eltern und Erzie-
henden.

2. Medien hieten Unterhaltung, ermdglichen Kommunikation und ver-
mitteln neue Informationen Uber unsere Welt Wer den ,,neuen Medi-
en” unvoreingenommen gegenibersteht, wird von Kindern und Ju-
gendlichen auch dann ernst genommen, wenn er die Gefahren und
Nachteile von Medieninhalten anspricht.

3. Jejunger die Kinder sind, desto wichtiger ist es, darauf zu achten,
wie lange Kinder Medien nutzen und mit welchen Inhalten sie kon-
frontiert werden. Heranwachsende brauchen mit zunehmendem Al-
ter mehr Freirdume.

4. Esist wichtig, dass Eltern und Erziehende vor Kindern und Jugend-
lichen einen eindeutigen Standpunkt zu negativ bewerteten Medie-
ninhalten vertreten.

5. Vereinbaren Sie mit lhren Kindern klare Regeln, welche Medien und
Medieninhalte wann und wie lange genutzt werden dirfen. Achten
sie auf deren Einhaltung.

6. Zeigen Sie Interesse an den von lhren Kindern genutzten Medien.
Dies erleichtert es den Heranwachsenden, die Argumente der Er-
wachsenen zu verstehen und gesetzte Grenzen zu respektieren.

7. Setzen Sie Medien nicht als vorrangiges Mittel fir Belohnung und
Strafe ein, da ansonsten den Medien eine zu grof3e Bedeutung im
Bewusstsein von Kindern und Jugendlichen beigemessen wird.

8. Vermitteln Sie lhrem Kind die wichtigsten Sicherheitsregeln gerade
auch im Internet und im Chat. Zum Beispiel: Adresse und Telefon-
nummer nicht weitergeben! Fantasienamen nutzen! Alter und Na-
men nicht durch Nickname oder E-Mail-Adresse verraten!

9. Mit technischen Mitteln (z.B. Jugendschutzprogrammen) allein
kann im Internet kein ausreichender Schutz vor gefahrdenden Inhal-
ten erreicht werden. Sie ersetzen nicht die Aufsicht durch die Erzie-
henden. Schaffen Sie eine Vertrauensbasis, die es dem Kind erleich-
tert, jederzeit bei schockierenden Inhalten und bei Bel&stigung im
Chat zu Ihnen zu kommen.

10. Informieren Sie sich, welches Buch, welcher Film, welches Com-

puterspiel fir welches Alter padagogisch empfehlenswert ist. m

Bundesprufstelle fir jugendgefahrdende Medien — Aktuell 3/2006
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Nach dem Amoklauf eines 18-jahrigen ehemaligen
Schulers an der Geschwister-Scholl-Realschule in
Emsdetten fragte ,kirchensite.de* Michael Sand-
kamp nach Faktoren, die in eine solche Extrem-

situation fuhren kénnen.

,Innere Starke durch Beziehungen®

kirchensite.de: Liegt fur Sie der Ausloser einer solchen Tat
in gewaltsamen Computer- und Videospielen?

Michael Sandkamp: Dakommen sicher mehrere Faktoren zusammen.
Ich denke, dass es durch solche Medien eine neue Form der Aggressi-
onsaufladung gibt, wie wir sie noch vor zwei Jahrzehnten nicht kann-
ten. Jugendliche werden aggressiv ohne eine angemessene korperliche
Aktionsmdglichkeit zu haben. Aber solche Medien as aleinige Aus-
|6ser zu sehen, finde ich kurzsichtig.

Was sind andere Faktoren?

Wir haben in Deutschland eine grundsétzliche Problematik im schuli-
schen System. Wir planen Schule und Unterricht so, als ginge es dar-
um Defizite aufzufullen. Besser wéare zu schauen, wo Ressourcen,
Kompetenzen und Talente bereits vorhanden sind, die wir fordern kén-
nen. Uns fehlt die Wertschétzung fir das, was Kinder schon mitbrin-
gen. Das fihrt fast zwangslaufig zu negativen Erfahrungen und Frust
bei den Schillern und endet in Einzelféllen in Extremen. Das ist aus-
drtcklich keiner Schule und keinem Lehrer im Einzelnen vorzuwer-
fen, sondern ein grundsétzliches Problem des Schule.

Die Schule als Nahrboden flr Frustration?

Ja sicher, Zehntausende von Familien kdnnen das bestétigen. Zudem
wird Frustration durch Stigmatisierung hervorgerufen. Unser Schulsy-
stem zwingt uns, schon neunjahrige Kinder aus der gemeinsamen
Grundschule heraus etwa der Schulform Hauptschule zuzuordnen, und
wir entscheiden damit gleichzeitig Uber eine erhdhte Wahrscheinlich-
keit, in der Dauerarbeitslosigkeit zu enden. Eine Ausgrenzung, die die
Umgebung der Kinder und sie selbst friih wahrnehmen und die sich in
der weiteren Schullaufbahn oft noch verstarkt.

Was miusste sich andern?

Wir missen mehr Energie darauf verwenden, Schulerinnen und
Schiler mit innerer personlicher Starke auszustatten. Schulen miissen
verstérkt die Gestaltung von férderlichen Beziehungen in den Blick
nehmen. Ich bin Gbrigens davon Uberzeugt, dass viele L ehrer das eben-
so sehen und sich nach Kréaften bemihen. Die Jugendlichen missen
Beziehungen erleben kdnnen und entwickeln, die sie flr ihr Leben mit
innerer Stérke versehen und mit dem Gefuhl etwas wert zu sein.
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Wie misste das konkret aussehen?

Ich bin diesbeziiglich Uberzeugt von dem Konzept der padagogisch
verantworteten Schule an ganzen Tagen, die allen Schiilern offen steht.
Schule wird dort als ein Ort verstanden, wo kognitive und motorische
Tétigkeit, asthetische Anregungen und Muf3e einen Rhythmus haben.
Dort gibt es Lehrer in ihrer Rolle as Erzieher und Kompetenzvermittler,
daneben aber ein multiprofessionelles Team, bestehend aus Kranken-
pflegern und Kantinenpersonal, Sozialarbeitern und Psychologen und
auch aus Schulseel sorgern. Wenn Schule ein entscheidender Lern- und
Entwicklungsraum fir Kinder ist —und als solcher ist sie gesellschaft-
lich gedacht — dann sollte die Gesellschaft solche R&ume im Interesse
ihrer eigenen Zukunft gut ausstatten und optimal organisieren.

Ein groRer Aufwand! Ist diese Firsorge nicht in erster Linie
Aufgabe in der Familie?
Ich tue mich schwer, bei den immer komple-
xer werdenden Anforderungen den Familien
den schwarzen Peter zuzuschieben. Die
grundsétzliche, erste Erziehungskompetenz
in den Familien stelle ich nicht in Frage. Die
Familienbeziehungen und Familiengefiihle
sind fur die Kinder die wichtigsten und zwar
unabhangig davon, ob sie forderlich oder
nicht forderlich fur ihre Entwicklung sind.  Michael Sandkamp, Leiter des Referates Eltern und
Der Staat kann eher etwas dndern im schuli- Schule in der Abteilung Schulpastoral des Bischofli-
chen Generalvikariates in Munster und Geschéftsfuh-
schen Umfeld. Ich habe etwas gegen den rer der KED in NRW.
staatlichen Ubergriff auf die Familie.

Wie wichtig ist der Seelsorger in diesem Geflige?

Er gehort zum ,, multiprofessionellen Team* dazu. Weil er sich um et-
was kimmert, was jenseits der vollstandigen Versorgung im Schulall-
tag liegt. Er hat eine Aufmerksamkeit fur Sinnfragen der Schiiler und
kann selbst solche Sinnfragen anstof3en. Er kiimmert sich damit um
die Lebenssehnsucht der jungen Menschen. Er wird quasi der Anwalt
der Seele.

Tut Kirche genug in diesem Bereich?

Ich sehe ein Problem: Wir haben uns mit kirchlichen Kontaktflachen
aus den als problematisch zu bezeichnenden Milieus verabschiedet. In
vielen kommen wir einfach nicht vor. Ich furchte, wir sind mit unse-
rem schulischen Angebot nicht dort, wo vor allem die beschriebenen
grundlegenden Zukunftssorgen und die damit zusammenhangenden
Probleme beheimatet sind. Um etwas zu bewegen, mussen wir als Kir-
che eine neue Aufmerksamkeit fur die entwickeln, die zu kurz kom-
men. Sonst bleibt es bei der wichtigen und in vielen Bereichen guten
Reparaturarbeit und Nachsorgearbeit, die aber erst beginnt, wo die Be-
Ziehung bereits verloren gegangen ist.

Interview und Foto: Michael Bonte, 29.11.2006
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Hitziger Streit um UN-Kritik am Bildungssystem

Muinoz sticht ins Wespennest

Sonderberichterstatte

16

er Bericht des UN-Beauftragten Vernor Mufioz Uber Defizite des

deutschen Schulsystems wirkte wie ein Stich ins bildungspoliti-
sche Wespennest und 16ste hitzige Debatten aus. In Nordrhein-Westfa-
len, wo SPD und Griine die Abschaffung des dreigliedrigen Schulsy-
stems und langere gemeinsame Lernzeiten aller Kinder fordern,
versuchten die Koalitionsparteien die Bedeutung des Berichts herun-
terzuspielen. Die Opposition sah sich dagegen in ihrer Forderung nach
einer grundlegenden Strukturreform des noch aus wilhelminischer Zeit
stammenden Schul systems bestétigt.

In einer ersten Stellungnahme wies Schulministerin Barbara Sommer
(CDU) darauf hin, NRW werde in dem Bericht an keiner Stelle na-
mentlich genannt. Sie wies den Vorwurf zurtick, dass das Schulsystem
»Selektiv und diskriminierend” sei. Ebenso wenig treffe der Vorwurf
Zu, es gebe eine ,, ausgepragte Auslesementalitét”. Die Landes
regierung habe die Grundlage fir Durchlé&ssigkeit im Schul-
system gelegt und setze auf individuelle Forderung.
Alseine, Momentaufnahme" und eine,, Aufenansicht auf das
deutsche Schulsystem wertete der schulpolitische Sprecher
der CDU-Fraktion, Bernhard Recker, den Bericht fur den
Menschenrechtsrat der UN und vertrat die Ansicht, Mufioz
wolle das gegliederte Schulsystem nicht abschaffen. Seinen
Hinweisen, Deutschland misse mehr empirische Bildungsforschung
betreiben und den Zusammenhang von schulischer Arbeit und Bil-
dungserfolg genauer analysieren, missten ernst genommen werden.
Schweres Geschiitz brachten die Oppositionsparteien gegen die Schul-
politik der Landesregierung in Stellung. Die frihere Schulministerin
und stellvertretende Partei- und Fraktionsvorsitzende der SPD, Ute
Schéfer aus Lage, verlangte eine ,ideologiefreie Debatte” Uber die be-
ste Bildung. Der Mufioz-Bericht dirfe nicht diskreditiert werden, ,,nur
weil der kritische Blick von auf3en nicht in die bildungsideol ogischen
Vorstellungen einzelner Parteien passt”.
Die griine Fraktionsvorsitzende Sylvia Léhrmann bezeichnete das in
Nordrhein-Westfalen praktizierte frihe Aussortieren von Kindern als
» Verletzung der Menschenwrde”. Wer jetzt noch eine Strukturreform
blockiere wie CDU und FDP, ,, der opfert die Zukunft der Kinder auf
dem Altar bornierter politischer 1deologie.”
Auch in Berlin |6ste der Bericht heftige Debatten aus. Nach Ansicht
der Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft (GEW) steht das deut-
sche Schulsystem zu Recht am Pranger. Der Philologenverband dage-
gen bezeichnete den Bericht a's ,,diinnen kalten Kaffee".
Der Arbeitgeberverband sprach von einem , verzerrten Bild“, Sozial-
verbande dagegen forderten mehr gemeinsamen Unterricht mit behin-
derten Schulern. m

r Mufioz

Neue Westfélische, 22. Marz 2007, Peter Jansen
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Die CDU in der Hansestadt verabschiedet sich vom
dreigliedrigen Schulsystem. Es soll nur noch Gym-

nasien und Stadtteilschulen geben.

Das ,,Hamburger Modell”

amburg schreibt dieser Tage Bildungsgeschichte. Das Wort ist

nicht zu grof3, denn die regierende CDU hat gewagt, was noch vor
Kurzem undenkbar war: Sie hat sich vom dreigliedrigen Schulsystem
verabschiedet! An seine Stelle soll ein Modell treten, das aus zwel Séu-
len besteht, dem Gymnasium und der Stadtteilschule, die alle Ubrigen
Schulformen vereint, die Haupt- wie die Gesamtschule schluckt — und
auch den Weg zum Abitur 6ffnet.

Dieser Schritt ist historisch, weil der Streit von SPD und Union um die
Schulstruktur jahrzehntelang die Bildungspolitik in Westdeutschland
pragte und |ahmte. Gerechtigkeit!, forderten die Roten und traten fiir
die Gesamtschule ein. Leistung!, konterten die Schwarzen und beharr-
ten auf der vermeintlich begabungsgerechten Aufteilung der Schiler
auf Hauptschule, Realschule und Gymnasium. (... )

Die CDU/CSU, bestérkt durch das gute Abschneiden der von ihr re-
gierten Lander in der Pisa-Studie, sah zunéchst keinen Anlass, vom
»bewahrten« Schulsystem Abstand zu nehmen. Doch jede neue Pisa-
Runde machte deutlich, dass Deutschlands Schulen ein eklatantes Ge-
rechtigkeitsproblem haben. In kaum einem anderen Staat bestimmt die
soziale Herkunft so stark die Schillerleistungen wie hier.

Sorgen bereiten vor alem die so genannten Risikoschiller, die as 15-
Jahrige nicht richtig lesen und rechnen kdnnen —in Hamburg gehort fast
jeder Dritte dazu. Bildungsforscher haben a's eine Ursache fiir diesen
Missstand die Vielgliedrigkeit des Schulsystems identifiziert. Wo die
Hauptschule zur Restschule wird, ballen sich alle Probleme. Eine ge-
ordnete Wissensvermittlung ist kaum noch mdglich.

Esist erfreulich, dass sich die Hamburger CDU diesem Problem stellt.
Ermutigt sieht sie sich durch CDU-regierte Lander in Ostdeutschland,
die gute Erfahrungen mit einem zweigliedrigen Schulsystem machen.
Auch in Schleswig-Holstein unterstiitzt die CDU die Zusammenlegung
der Haupt- und Realschulen. Mit der Stadtteilschule, die ein langsame-
res Lerntempo einschlagt, sich stérker an der Berufspraxis orientiert
und in kleineren Klassen individuelles Lernen erméglicht, konnte sich
sogar ein Schultyp entwickeln, der den Gymnasien Konkurrenz macht.
Die SPD wird sich diesem Modell nicht verschlieRen kénnen, zumal
viele ihrer 1deen dort eingeflossen sind. Auch andere CDU-regierte
Lander konnten auf den Geschmack kommen, denn vielerorts wenden
sich Eltern von der Hauptschule ab. Im Streit um die Schulstruktur
bahnt sich ein historischer Kompromiss an. Endlich! m

Thomas Kerstan, DIE ZEIT, 18.01.2007 Nr. 04
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Entsteht im Norden das Schulschlaraffenland?.Ein
Gesprach mit dem Bildungshistoriker Heinz-Elmar
Tenorth

Mit Abstand das intelligenteste
Konzept

prof. Dr. Heinz-Elmar
Tenorth, Lehrstuhl fur
Historische Erzie-
hungswissenschaﬁ
an der HU Berlin

18

Heinz-Elmar Tenorth: ... Ich war sehr angetan, alsich das Papier der
Hamburger CDU las. Esist bei Weitem das intelligenteste Konzept,
das mir seit langem zu diesem in Deutschland so quélenden Thema be-
gegnet ist.

...Well die Stadtteilschule damit die M églichkeit zum Abitur er6ffnet.
Damit ist die unterschiedliche Wertigkeit der Schulformen — hier das
Gymnasium fir die zukunftigen Akademiker, dort die anderen Schul-
formen fir die praktischen Berufe — zumindest abgemildert. Funktio-
nal hebt die Hamburger CDU die Mehrgliedrigkeit des Schulsystems
damit sogar auf, und zwar ohne das Gymnasium abzuschaffen. Das
nenneich intelligent.... Das Modell schreibt den Eltern zu Recht nicht
vor, dass sie ihr Kind auf eine Einheitsschule schicken miissen. Ihnen
bleibt nach der vierten Klasse weiterhin die Wahl zwischen zwei Schul-
formen, die jedoch im Prinzip beide bis zum Abitur fihren kdnnen.
Das Gymnasium in acht Jahren und die Stadtteilschule nach neun Jah-
ren.

ZEIT: Werden Hauptschiler zu besseren Lernern, wenn man
sie zusammen mit Realschilern in eine Schule steckt?
Tenorth: Natdrlich nicht, auch wenn das héhere Anregungsniveau
ihren Leistungen durchaus zugute kommen kann. Viel wére ja bereits
erreicht, wenn es die Stadtteilschulen in schwierigen Vierteln schaffen
wirden, dass alle Schulabgénger so lesen, rechnen und schreiben kénn-
ten, wie es fur eine Berufsausbildung nétig ist. Genau daran mangelt
es vielen Hauptschilern, wie wir wissen.

Und in eher bargerlichen Quartieren?
Da konnten sich die Lehrer der neuen Schule stérker bemiihen, még-
lichst viele Schiler nach der zehnten Klasse doch noch bis zum Abitur
zu bringen. Das ist die Chance der Stadtteilschule. Sie kann ihr Ange-
bot auf die Bedurfnisse der Schiller ihres Viertels einstellen — Ubrigens
traditionell ein sozialdemokratisches Modell.

Die frihe Auslese der Schuler korrigiert das Modell jedoch
nicht?

Das stimmt. Aber sie kann spéter |eichter korrigiert werden. Wer heute
nach Klasse vier auf eine Haupt- und Real schule kommt, schafft nur
im Ausnahmefall spadter den Sprung aufs Gymnasium. ...

Das Modell erfordert von den Lehrern, den Unterricht indi-

viduell auf die Fahigkeiten ihrer Schiler abzustellen. Kon-
nen sie das?
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Das wird die grote Herausforderung fur die Stadtteilschule sein.
Deutsche Lehrer kommen mit Leistungsunterschieden zwischen den
Schillern nicht gut zurecht, die Grundschul padagogen ausgenommen.
Sie bevorzugen den Lernzuwachs im Gleichschritt....

Am meisten Uberrascht, dass das Modell gerade von der
CDU kommt.

Auch die Konservativen missen sich den Realitéten stellen. Wir haben
heute auf der einen Seite das Gymnasium, in dem sich in den Grof3-
stédten bis zu 50 Prozent der Schiller anmelden. ... Soist die Haupt-
schule in vielen Grofstadten nur noch eine Restschule, in der sich all
jene versammeln, die sozial, kulturell und leistungsméfdig schlecht ge-
stellt sind. Selbst mit einem guten Abschluss haben diese Schiller kei-
ne Chance auf eine Lehrstelle, weil sie das Stigma Hauptschule tra-
gen. Dasist Ubrigens in Bayern ganz anders. ...

Da fragen sich viele: Warum schaffen wir nicht gleich die
Einheitsschule, die international doch fast die Regel ist.

Tenorth: In kaum einem Land gehen die Schiler unabhangig von Her-
kunft und Leistung tatséchlich alle auf eine Schule. Selbst in Landern,
die offiziell ein Einheitsschulsystem haben, gibt es fur die Privilegier-
ten separate Bildungswege. In Frankreich sind es die katholischen Ly-
zeen, in England die Internate, in den USA die teuren Privatschulen.

Skandinavien ...

... ist anders. Dort haben wir eine Gesellschaft, die bereit ist fur eine
Einheitsschule bis zur Klasse neun oder zehn. Bel uns dagegen ist das
Gymnasium von je her stark im Bewusstsein des Burgertums veran-
kert. ... Bildung war fir das deutsche Birgertum stérker als anderswo
Privileg und Besitz, die es zu verteidigen galt. ...

Sind Sie, als Experte der Geschichte der Bildungsreformen,
optimistisch oder pessimistisch angesichts der heutigen
Neuerungen?

Ich bin nach alen historischen Erfahrungen nur dann optimistisch,
wenn der Staat sich aus der Schule weitgehend heraushélt. Konkret
sollte er sich darauf beschrénken, Rahmenbedingungen zu sichern,
Leistungsstandards fiir die Fécher vorzugeben und diese drei-, viermal
im Laufe einer Schulkarriere zu Gberprufen. Alles andere sollte er Leh-
rern und Eltern Uiberlassen.

... Gleichzeitig zieht der Staat zurzeit die Daumenschrauben an. Ne-
ben den Standards gibt es Vergleichsarbeiten, Schulinspektionen, alle
maoglichen Berichtspflichten. Das Misstrauen und das Kontrollsystem
erinnern jafast schon an die DDR.

... Ich wiinsche mir, dass Politiker einmal sagen: Jetzt lassen wir die
Schulen einmal ein paar Jahre in Ruhe, die Erwartungen sind ja for-
muliert.

Das Gespréch fihrte Martin Spiewak, DIE ZEIT, 18.01.2007 Nr. 04
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Das Mindener Freiherr vom Stein-Berufskolleg
macht einen Versuch: Es fuhrt Arbeitszeitkonten fur
Lehrer ein. Das Ziel: den tatsédchlichen Unterrichts-

aufwand deutlich machen. Von Katrin Heine, wdr.de

108 Minuten fur eine Deutschstunde

ch mdchte Vorurteile entkréften, Lehrer hétten sowieso nur Halbtags-
Ijobs und zuviel Ferien. Das Modell soll transparent machen, wie viel
wir tatsachlich arbeiten”, sagt Schulleiter Michael Paul. Er hat das Ar-
beitszeitmodell angestof3en. Jede Unterrichtsstunde wird dabel mit 75
bis 108 Minuten angerechnet je nach Vorbereitungsaufwand. Bei dem
Projekt, dasin NRW einmalig ist, soll erfasst werden, wie viel Lehrer
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neben der reinen Unterrichtszeit zusétzlich arbeiten. , Es
berlicksichtigt sowohl die Vorbereitung der Stunden als
auch Korrekturen von Klassenarbeiten, Verwaltungsaufga-
ben und Klassenfahrten“, erlautert Paul. So wird eine

Deutschstunde in der gymnasialen Oberstufe beispiels-
weise mit einem Faktor von 1,8 berechnet, dem Lehrer
werden damit 108 Zeitminuten auf seinem Konto gutge-
schrieben. Darin sind die Unterrichtsvorbereitung und Kor-
rekturen der Klausuren eingeschlossen. Abiturprifungen

Infos unter http://arbeitszeit.fvs-berufs- werden zusétzlich berechnet.

kolleg.de/
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»Schulen sollen sich selbst organisieren®

»unterricht macht nur 75 Prozent der Arbeit von Lehrern aus. 25 Pro-
zent sind organisatorische Arbeiten im Schulbetrieb oder Projekte wie
Chor oder Theater-AG", erklart Paul. Auch dass der Arbeitsaufwand
flr Hauptfacher héher sei als zum Beispiel Sportunterricht, berticksich-
tige das Modell. 150 Schulen in Nordrhein-Westfalen haben sich beim
Freiherr vom Stein-Berufskolleg bereits Uber das Modell informiert,
das die Schule selbst in den vergangenen drei Jahren entwickelt hat.
Das Dusseldorfer Schulministerium verfolgt das Projekt interessiert.
Es plant allerdings nicht, das Modell an anderen Schulen zur Pflicht zu
machen. Das Mindener Berufskolleg kdnne die Erkenntnisse womég-
lich fir seine Team-Organisation nutzen: , Arbeitszeitstudien mit Leh-
rern haben ergeben, dass viele mehr arbeiten als vorgeschrieben, viele
aber auch weniger. Die Kollegien missen die Arbeit dann gerechter
verteilen.”

Gewerkschaft halt Modell fir ,riskantes Mandver*
Optimismus bei der Schule, Wohlwollen beim Ministerium, Zuriick-
haltung bei der Gewerkschaft: Der Vorsitzende der Gewerkschaft Er-
ziehung und Wissenschaft in Nordrhein-Westfalen, bezweifelt den Er-
folg des Arbeitszeitmodells. ,, Die Probleme an Nordrhein-Westfalens
Schule kénnen nur im Landeshaushalt geldst werden. Die Arbeitsbela
stung der Lehrer verringert sich nicht, nur weil ihre Stunden gezahit
werden. Was wir brauchen, sind Neueinstellungen*, fordert er. Lauber
flrchtet sogar um den Schulfrieden. ,Das Modell ist ein riskantes
Mandver, da es unter den Kollegen zu Spannungen und Konkurrenz-
druck fihren kann." m
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Buchempfehlung von Michael Sandkamp

Werten lernen

artmut von Hentig, der deutsche Padagoge, leistet mit seinem

Buch einen, wie ich finde, bedeutsamen Beitrag zur Diskussion
um die so genannte Wertevermittlung. Es ist ein ausgesprochen kluges
Buch — allerdings mit akademischem Anspruch. Vorerfahrungen mit
einschlagiger wissenschaftlicher Literatur sind sicher von Vorteil. Es
geht ihm ,,um eine uralte Sache: Die jungen Menschen missen die
Tauglichkeit der Tugenden erfahren, die wir ihnen ansinnen. Sie mis-
sen die Werte an dieser Erfahrung bewusst machen. Anlass und Aus-
gangspunkt hierflr sind die Aufgaben, die unser geschichtliches Leben
uns stellt. Anschlief3end prift von Hentig, ob die Padagogik hierfiir
Uberhaupt zustandig ist, mustert die Mittel und Verfahren der Padagogik
flr die eigens geforderte ,, Werteerziehung“, beriihrt die Rolle der parla-
mentarischen Demokratie und verhandelt im letzten Teil das Verhdtnis
von Religion, Ethik und Philosophie. ,Was fir eine Welt wollen wir?
Diese Frage dirfen weder offen lassen (...), noch dirfen wir unsere
Vorstellung vom guten Leben den Mitteln und Verhaltnissen opfern.”
Von Hentig misstraut den in der Schule gelaufigen Verfahren. ,, Lehrer
behandeln, erkléren und fragen ab, Schiller betrachten, lesen, schrei-
ben, denken nach und geben dies wieder.” Er pladiert engagiert dafir,
dass , die Sache den Erziehenden und Lehrenden selber wichtig sein*
muss, sowie dafir, dass ,, ales Lernen mit Erfahrung zu verbinden® ist.
Sympathisch sind auch seine Uberzeugungen: , Nichts, was bleiben
soll, kommt schnell.“ , Die Person der Erziehenden oder der Lehren-
den mussins Spiel kommen.” ,Wie wenig Belehrung leistet, die meist
auf eindringliche Benennung von Werten hinausl uft, wissen ale, die
es versucht haben.”
Wie es dann noch gelingt, quasi im Nachwort eine Definition von Bil-
dung vorzunehmen und in den Anmerkungen eine Liste von Werten
und Wertkomplexen aufzustellen, (die er so bereits 1988 niederlegte) —
das signdisiert, auf welch profundem Grund und mit wie viel heiligem
Ernst es Hartmut von Hentig um die Sache geht. , Wie kommt es, dass
man Werten freiwillig folgt? Was machen wir mit den Wertekonflik-
ten? Wie hdlt man die Paulinische Einsicht aus: Ich weild was gut ist,
aber ich tue es nicht?* Von Hentig erweitert die grob vereinfachende
Diskussion um die so genannte Wertevermittlung, die oft lediglich das
Eintiben von Regeln, das Vermitteln einiger Konventionen und das Ein-
schérfen von Tugenden meint. Er steht fir eine Padagogik, die jungen
Menschen eine Abwéagung von Werten nahe legt, Wertentscheidungen
abverlangt, ethische Kompetenzen fordert, die vor allem die Begriin-
dung fur Entscheidungen meint. Mit einem Appell, in der Schule wie-
der mehr Werte zu vermitteln oder mit den jetzt eingefiihrten Kopfno-
ten ist es nicht getan — das hat mit werten lernen nichts zu tun.

»Ach, die Werte! Und, ach, deren flinke Vermittler!* Sein Kopfschiit-

teln teile ich. Hartmut von Hentigs Buch ist mehr wert, als so manche
gegenwartige schulpolitische Anstrengung. =
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Hartmut won Hentig

TR
DIE WERTE!
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Hartmut von Hentig,

ACH, DIE WERTE - Ein
offentliches Bewusstsein
von zwiespéltigen Auf-
gaben — Uber eine Erzie-
hung fur das 21. Jahrhun-
dert, Munchen, Wien 1999
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Neuer Vorstand in Aachen

eit dem 30. Januar 2007 hat die KED im Bistum Aachen wieder
Seine Vorsitzende: Einstimmig wahlte die Mitgliederversammlung
Jutta Pitzen zur Nachfolgerin von Liane Schoofs, deren Position ein
Jahr lang vakant geblieben war.
Jutta Pitzen (links im Bild) kommt aus Viersen, sie
ist beruflich als Kunsthistorikerin in der Stadti-
schen Galerie im Park in Viersen tétig und enga-
giert sich as Schulpflegschaftsvorsitzende am
Gymnasium ihres 15-jahrigen Sohnes. Seit 10
Jahren arbeitet sie im Vorstand der KED im Bis-
tum Aachen und auf der Landesebene der KED
in NRW mit.
Zur neuen Stellvertretenden Vorsitzenden wurde
ebenfalls einstimmig Martina Icking gewahlt (rechts im Bild), eben-
falls aktiv in verschiedenen Gremien der Schulen ihrer drei Kinder. m

40 Jahre Elternbildung in Paderborn

22

Paderborn, 11. November 2006. Mit einem Festakt wirdigte das Erz-
bistum Paderborn am Samstag in der Bildungsstétte Liborianum das
seit 40 Jahren andauernde Engagement des Bistums im Bereich der El-
ternbildung. Vertreter der ersten Stunde, Referenten, Schulleiter und
Elternvertreter verdeutlichten die bleibende Aktualitét und Dringlich-
keit kirchlicher Informations- und Bildungsangebote fir Eltern. Den
Festvortrag hielt Marie-Theres Kastner, MdL-NRW und Bundesvorsit-
zende der Katholischen Elternschaft Deutschlands (KED), zum Thema
» Starke Eltern, starke Kinder”.

»Wir sind tberzeugt, dass wir uns auch in Zeiten knapper werdender
Mittel im Bereich der Elternbildung engagieren missen, geht es doch
letztlich um das Wohl der Kinder und Jugendlichen und damit auch um
unsere Zukunft”, sagte Generalvikar Alfons Hardt am Beginn der Ver-
anstaltung. Gegenwartig werde viel Uber Erziehungsnotstéande, Bil-
dungskrisen, Elternversagen und Schul probleme gesprochen. Im Blick
darauf stellte Generalvikar Hardt fest, seit 40 Jahren gebe esim Erz-
bistum Paderborn ein in dieser Form in Deutschland einmaliges Unter-
stiitzungsangebot fir Eltern in Erziehungs- und Schulfragen. Durch das
umfangreiche Elternbildungsangebot der Hauptabteilung Schule und
Erziehung im Erzbischoflichen Generalvikariat leiste das Erzbistum ei-
nen wichtigen diakonischen Beitrag zur Ldsung zentraler gesellschaft-
licher Herausforderungen.

Die Elterninformations- und Elternbildungsarbeit des Erzbistums sei
zuallererst Hilfe zur Selbsthilfe fir Eltern, indem sie diesen auf dem
Hintergrund des christlichen Glaubens brauchbare und praxisnahe Hin-
weise fUr das el gene erzieherische Handeln anbiete, diagnostizierte Ge-
neralvikar Hardt. Ebenso werde die partnerschaftliche Zusammenar-
beit von Elternhaus, Kindergarten und Schule im Interesse der Kinder
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gefordert. ,,Dabel geht es insbesondere darum, die Eltern zur engagier-
ten Mitsprache in Erziehungs- und Bildungsfragen zu ermutigen, da-
mit sie ihre gesetzlichen Mitwirkungsrechte auch verantwortungsbe-
wusst wahrnehmen. Dazu gehdren auch praxisnahe Anregungen fir die
Arbeit der Klassen- und Schulpflegschaften und Informationen tber
aktuelle Schul- und Bildungsprobleme.”

Seit nunmehr 40 Jahren werde durch die Hauptabteilung Schule und
Erziehung im Erzbischéflichen Generalvikariat jeweils zum Beginn ei-
nes neuen Schuljahres eine Themen- und Referentenliste herausgege-
ben, sagte der zustandige Abteilungsleiter Roland Gottwald. Interes-
sierten Eltern in Kindergérten und Schulen im Bereich der Erzditzese
Paderborn wirden so tiber 50 Referenten mit mehr als 250 Themen als
Informations- und Gespréachspartner zur Verfigung stehen. ,Die Kin-
dergérten und Schulen, Erzieher, Lehrer und Eltern wéhlen sich aus der
umfangreichen Liste passend auf ihre Fragen und Bedirfnisse ihr The-
ma und ihren Referenten aus. Sie treten selbst mit den Referenten in
Kontakt, laden die Eltern as Teilnehmende ein, organisieren somit die
Veranstaltung selbst. Durch die Informationen zu den Referenten und
Themen und durch die Finanzierung der Veranstaltung unterstiitzt das
Erzbistum.” Jahrlich wirden auf diesem Weg 300 bis 400 Veranstal -
tungen mit rund 10.000 Teilnehmern
durchgefiihrt werden, informierte
Gottwald. In Kindergérten und Grund-
schulen fanden die meisten Veranstal-
tungen statt, wobei Erziehungsfragen
(,Das 1x1 der Erziehung") und der
Ubergang von der Grundschule zu
weiterfuhrenden Schulen, aber auch )

o ) ] Generalvikar Alfons Hardt
Fragen der religiésen Erziehung die  Theres Kastner. Abteilun,

, Bundesvorsitzende der KED Marie-

T . o gsleiter Roland Gottwald .
wichtigsten Themenfelder seien. lungsleiter im Generalvikariat Paderborn Theo Ahr:rr;g Hauptabe-

»Die Bildung der Kinder kann ohne die Unterstiitzung der Eltern nicht
gelingen. Deshalb ist die Begleitung und Unterstiitzung der Eltern un-
erlasslich”, sagte die Landtagsabgeordnete und Bundesvorsitzende der
Katholischen Elternschaft Deutschlands (KED), Marie-Theres Kastner
in ihrem Festvortrag. Angebote der Elternbildung miissten vorgehalten
werden, und hier leiste das Erzbistum Paderborn und die KED einen
wichtigen Beitrag. ,, Das Stark-Machen der Eltern um Willen ihrer Kin-
der ist unentbehrlich. Unterstiitzung ist heute das Gebot der Stunde, fr
die sich Politik und Kirche einsetzen muissen“, so die Landtagsabge-
ordnete weiter.

Eltern suchten in unserer Zeit nach einer guten Erziehung und Bildung
fr ihre Kinder, erinnerte Herbert Picht, Vorsitzender der KED Pader-
born. Dies sei jedoch kein leichtes Unterfangen. Es sei umso wichtiger,
dass das Erzbistum Paderborn durch das Elternbildungsangebot Eltern
begleite und unterstiitze. , Kinder brauchen eine Erziehung und Bil-
dung, die ihnen Orientierung gibt und Werte vermittelt.“ Deshalb sei es
auch wichtig, dass sich Gesellschaft, Politik und Kirche weiter fir das
Wohl der Kinder einsetzen wirden. m
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