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Liebe Eltern,
liebe Leserin, lieber Leser!

Es ist sicherlich bemerkenswert, wenn eine so re-
nommierte Wochenzeitung wie DIE ZEIT in
einem ausfiihrlichen Artikel (,Lehrer: Doch, er ist
wichtig!“, in DIE ZEIT, 3.11.2011 Nr. 45) kommen-
tiert: ,Vier Jahrzehnte Schulsystemdebatte um-
sonst, Regalkilometer an didaktischen Beschwo-
rungen des Offenen und Autonomen! Welch ve-
ritables Sttick Bildungsgerechtigkeit hdtte sich in
der Zeit und mit dem Papier schaffen lassen!”

Dr. Herbert Heermann aus Denn — so die Erkenntnis nicht nur des Artikel-
Briihl ist Vorsitzender des schreibers — auf ,,das Handeln der Lehrer kommt

Landesverbandes der “« ~ . . . . .
es also an.” Dies ist, wie Rainer Dollase in sei-

Katholischen Elternschaft

Deutschlands in Nordrhein- nem Beitrag in diesem Heft darlegt, an sich

Westfalen (KED-NRW) keine vollkommen neue Erkenntnis. Schon Ker-
schensteiner belegte, wie grundlegend die Klas-

senftihrung flir einen zielftihrenden Unterricht

5 ist. Die aktuelle Pddagogikforschung bestdtigt dies nun unter dem

_g Stichwort , classroom management® erneut. Diese Erkenntnisse fiihren
:% auch zu der Schlussfolgerung, dass sich ein relativ straffer, disziplinier-
£ ter Unterricht als gtinstig fiir die Erzielung von , kognitivem und sozia-
N lem Unterrichtserfolg“ erweist, wie Dollase resiimiert.

% Vor diesem Hintergrund wiinsche ich mir, dass der Schulfriede in Nord-
z rhein-Westfalen auch dazu beitrdgt, den Fokus der Schulpolitik weg

= von den oft stark ideologisch belasteten Schulstrukturfragen zu lenken.

Denn die begrenzten Ressourcen und die vielfdltigen intellektuellen An-
strengungen sollten sich wieder stdrker auf die eigentlichen zentralen
Komponenten von gutem Unterricht richten. Dazu gehdren sicherlich
in erster Linie die Lehrerpersénlichkeiten. Diese entsprechend auszubil-
den und weiter zu qualifizieren ist dann auch ein Anliegen der Eltern.
Ganz andere und tatsdchlich neue Herausforderungen ftir Unterricht
kann man mit dem Stichwort digitales Lernen tiberschreiben, wie das
auch auf der weltweit gréfSten Fachmesse fiir Lernen und Lehren
DIDAKTA Ende Januar in den Kolner Messehallen zu sehen war. Auch
dazu soll in diesem Heft ein DenkanstofS gegeben werden.

Ich wiinsche ich Ihnen eine anregende Lekttire

Briihl, im Mdrz 2013

Dr. Herbert Heermann

Vorsitzender




Digitales Lernen konnte die Schule verandern. Doch Geld

und Wille fehlen. Lernsoftware passt sich jedem

einzelnen Schiler an. Viele Lehrer scheuen sich, digitale

Medien zu nutzen.

Das Ende der Kreidezeit

Zumindest im ersten Moment wirkt
alles so, wie es immer war: Der Lehrer
steht an der Tafel, vor ihm sitzen die
Schiiler. Doch die Tafel ist nicht mehr
aus dunkelgriinem Schiefer und wird
nicht mit Kreide beschrieben: Sie ist
weild und lasst sich per Fingerzeig be-
dienen. ,Whiteboard“ heil’t die elek-
tronische Tafel vorn am Pult. Und auf
ihren Tischen haben die Schiiler nicht
mehr Hefte vor sich, sondern Laptops
oder Tablet-PCs, auf denen sie Mathe
Uben oder den Deutschaufsatz struk-
turieren.

Noch ist das fiir die meisten Lehrer Zu-
kunftsmusik. Etliche private Schulen in
Deutschland und einige staatliche
haben zumindest die digitalen Tafeln
schon in ihren Klassenraumen instal-
liert. Seit einigen Jahren gibt es zudem
bundesweit Pilotversuche mit soge-
nannten Notebook-Klassen. Bildungs-
verlage und Start-ups entwickeln neue
Werkzeuge fiirs digitale Lernen. Und
selbst die Politik macht theoretisch
mit, die Enquete-Kommission ,Inter-
net und digitale Gesellschaft” fordert
fiir jeden Schiiler einen Laptop.

In der Praxis sieht das aber ganz an-
ders aus. Der letzte verldssliche Bericht
der Kultusministerkonferenz zur tech-
nischen Ausstattung an Schulen ist
lber fiinf Jahre alt. Eine von der Bil-
dungsinitiative D21 201 initiierte Um-
frage unter Lehrern zur digitalen Me-
diennutzung ergab, dass zwar fast 9o
Prozent der Schulen Computer haben,
aber erst an 7,5 Prozent der Schulen
jedes Kind damit ausgestattet ist. Und
weil alle die gleichen Chancen haben

sollen, kdnnen neue Medien nur dann
eingesetzt werden, wenn alle Schiiler
liber die entsprechende Technologie
verfiigen. Doch dafiir gibt es bislang
kein einheitliches Konzept im fodera-
listischen Deutschland, wo die finan-
ziell kkammen Bundeslander die Bil-
dungshoheit haben.

Arndt Kwiatkowski lasst sich davon
nicht abschrecken. Er hat gemeinsam
mit zwei Partnern eine Lernsoftware
fiir den Mathematikunterricht entwi-
ckelt. Das Programm ,,Bettermarks*
fiihrt Schiiler unter Berlicksichtigung
ihres Leistungsstandes nach dem Lehr-
plan durch die Welt der Zahlen. Dafiir
wurde Bettermarks zweimal mit dem
Deutschen Bildungsmedien-Preis ,,Di-
gita“ ausgezeichnet.

Kwiatkowski ist davon liberzeugt, dass
die Zukunft des Lernens digital ist —
auch wenn im Moment noch vielerorts
die Hardware fehlt. In die Schulen soll
es das Programm trotzdem schaffen.
»Es kann das Ubungsheft ersetzen. Der
Lehrer erklart den Stoff im Unterricht,
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die Schiiler erledigen zu Hause ihre
Ubungsaufgaben in ihrem Tempo®,
sagt Kwiatkowski.

Jeder einzelne Schiiler kann mit den
digitalen Angeboten nach seinem indi-
viduellen Leistungsstand gefordert
werden. ,,Wenn die technischen Vo-
raussetzungen geschaffen sind, kon-
nen Schiiler damit selbstverantwort-
lich lernen®, sagt der Pddagoge Mi-
chael Topel, der vor einigen Jahren
dem Klassenraum den Riicken gekehrt
hat. Wiirden Schiiler selbstverantwort-
lich lernen, hatte der Lehrer mehr Zeit
fiir die Einzelbetreuung.

Schon 2003 hat der ehemalige Berufs-
schullehrer gemeinsam mit dem Com-
puterriesen IBM eine Software entwi-
ckelt, mit der Schiiler Lerninhalte
strukturieren konnen. Lassi (kurz fur
sLern-Assistenz“) wurde in 300 Klas-
sen getestet und weiterentwickelt.
Jetzt arbeiten Topel und sein Team an
einem Produkt, das sich auch fiir Tab-
let-PCs eignet — darin sieht Topel die
Zukunft des Lernens.

Doch es bleibt die Frage, wie das alles
finanziert werden soll. Die deutschen
Vorreiterschulen mit digitalen Tafeln
haben fiir die Finanzierung groRten-
teils Sponsoren und Spender gefun-
den, einen Teil hat das Land gezahlt.
Langfristig werden wohl auch die El-
tern ihren Beitrag leisten und einen
Teil der Kosten tragen miissen.

Doch damit digitale Inhalte auch wirk-
lich im Unterricht verwendet werden,
fehlt es noch an etwas anderem: der
Bereitschaft der Lehrer. Gerade dltere
Padagogen scheuen davor zuriick, sich
mit der digitalen Welt Giberhaupt aus-
einanderzusetzen. Das weil3 auch Ja-
nine Luther von den freien Mehlhorn-
schulen. ,,Den Padagogen wird bei uns
freigestellt, ob sie die Boards benut-
zen“, sagt sie. Viele hatten Beriih-
rungsangste, doch ein Argument tber-
zeuge immer wieder, sagt sie: ,,Es gibt
an den digitalen Tafeln keinen Kreide-
staub — das muss eine enorme Erleich-
terung sein.”
Melanie Hofmann

Handelsblatt Nr. 220 vom 13.11.2012
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Deutschlands Grundschulerinnen und Grundschuler im

Lesen, in Mathematik und in den Naturwissenschaften

im internationalen Vergleich weiterhin im oberen Drittel

Zentrale Ergebnisse von IGLU 2011
und TIMSS 2011 vorgestellt

Viertklasslerinnen und Viertklassler in
Deutschland erreichen im internatio-
nalen Vergleich im Lesen, in Mathema-
tik und in den Naturwissenschaften er-
neut ein Kompetenzniveau, das im
oberen Drittel liegt. In allen Bereichen
liegen die Ergebnisse iiber dem OECD-
Mittelwert und signifikant tiber dem
EU-Mittelwert. Damit bestdtigen sie

das gute Leistungsniveau von 2001
bzw. 2007. Kinder mit Migrationshin-
tergrund haben in allen drei Bereichen
ihre Leistungen verbessert.

Dies sind die zentralen Ergebnisse von
IGLU 201, Internationale Grundschul-
Lese-Untersuchung, und TIMSS 2011,
mathematische und naturwissen-
schaftliche Kompetenzen von Grund-




schulkindern im internationalen Ver-
gleich. Die Studie wurde vom Institut
fiir Schulentwicklungsforschung der
Technischen Universitat Dortmund
(IFS) vorgelegt.

KMK-Prasident Ties Rabe und Staats-
sekretdrin Cornelia Quennet-Thielen
(BMBF) zu den Ergebnissen von IGLU
2011 und TIMSS 2011: ,,Erneut zeigt sich,
dass die Lehrerinnen und Lehrer an
den Grundschulen in Deutschland
gute Arbeit leisten. Zu den erfreuli-
chen Ergebnissen beigetragen haben
auch die bildungspolitischen Schwer-
punktsetzungen in den vergangenen
Jahren.”

Die wichtigsten Ergebnisse von IGLU
2011 und TIMSS 2011 im Uberblick

Im Lesen, in Mathematik und in den
Naturwissenschaften zeigen sich fol-
gende uibergreifende Ergebnisse:

Die iiberwiegende Mehrheit der
Grundschulkinder in Deutschland geht
gern zur Schule und hat eine positive
Einstellung zum Lesen, zur Mathema-
tik und zum Sachunterricht. Die Kinder
sind im Vergleich zu vergangenen Jah-
ren noch motivierter und selbstbe-
wusster. Immer mehr Kinder lesen
auch gern in ihrer Freizeit.

Dabei gelingt es in allen drei Bereichen
besonders gut, die Unterschiede zwi-
schen leistungsstarkeren und leis-
tungsschwacheren Schiilerinnen und
Schiilern gering zu halten. Im interna-
tionalen Vergleich sind sowohl fiir die
leistungsstarken als auch fiir die leis-
tungsschwacheren Schiilerinnen und
Schiiler Entwicklungsméglichkeiten er-
kennbar.

Dariiber hinaus sind die Grundschulen
in Deutschland erfolgreich, Madchen
und Jungen im gleichen MaRe zu for-
dern. Die geschlechtsspezifischen Un-
terschiede in den einzelnen Bereichen
sind relativ gering.

Sowohl im Lesen als auch in Mathe-
matik und in den Naturwissenschaften
sind Leistungssteigerungen der Schii-
lerinnen und Schiiler mit Migrations-
hintergrund zu verzeichnen. Dennoch
ist der Leistungsvorsprung der Kinder

aus Familien ohne Migrationshinter-
grund weiterhin erheblich.

Wie in allen Landern erzielen Kinder
aus sozial besser gestellten Familien
hohere Leistungen; hier liegt Deutsch-
land international im Mittelfeld. Zu-
dem zeigt sich, dass die Schullauf-
bahnpraferenz der Lehrkréfte und der
Eltern nicht nur von den Leistungen
der Schiilerinnen und Schiiler, sondern
auch von ihrem sozialen Hintergrund
abhangt.

Zentrale Herausforderungen und
bildungspolitische Folgerungen

Eine systematische und durchgangige
Sprach- und Leseférderung bleibt Vo-
raussetzung fiir jeglichen Bildungser-
folg und ist daher in allen Fachern von
zentraler Bedeutung.
Naturwissenschaftlich-technische An-
teile im Sachunterricht sollten syste-
matisch gestarkt werden. MaBnahmen
zur individuellen Forderung sowohl
der leistungsstarksten als auch der
leistungsschwacheren Kinder sind wei-
ter auszubauen. Insbesondere Ganz-
tagsangebote sollten starker als bisher
zur gezielten individuellen Férderung
genutzt werden.

Die erfolgreichen Ansatze zur Forde-
rung von Kindern mit Migrationshin-
tergrund und von Kindern in schwieri-
ger sozialer Lage sollten weiter syste-
matisiert und verstarkt werden.
Diagnostik, individuelle Férderung so-
wie durchgangige und facheriibergrei-
fende Sprach- und Leseférderung miis-
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sen nach wie vor die Schwerpunkte in
der Lehreraus- und -fortbildung sein.

MK-Prasident Ties Rabe: ,,Die deut-
schen Grundschulen sind auf einem
guten Weg. Wie schon 2001 belegen
unsere Grundschiilerinnen und Grund-
schiiler im internationalen Vergleich in
allen drei Bereichen Platze im oberen
Drittel. Damit konnte trotz schwieriger
soziodemografischer Entwicklung der
Schiilerschaft das sehr gute Niveau
von 2001 gesichert und in einigen Be-
reichen sogar leicht verbessert wer-
den. Vielfaltige Anstrengungen in der
Schulpolitik wie der erhebliche Ausbau
der Sprachférderung, die vielfaltigen
Anstrengungen fiir zusatzliche Forder-
angebote sowie die Steigerung der
Ganztagsangebote haben zu dem gu-
ten Ergebnis beigetragen. Diese An-
strengungen miissen wir fortsetzen,
insbesondere um Schiilerinnen und
Schiiler aus bildungsfernen Elternhdu-
sern besser zu férdern.”

Staatssekretdrin Quennet-Thielen
(BMBF): ,,Besonders freut mich, dass
Kinder mit Migrationshintergrund in
allen Bereichen deutlich besser abge-
schnitten haben. Gleichwohl zeigt
auch diese Studie: Wir miissen noch
besser werden. Rund 20 Prozent an
Schiilerinnen und Schiilern, die den
Mindestanforderungen nicht gewach-
sen sind, sind zu viele. Mehr Bildungs-
gerechtigkeit braucht insbesondere
friihe und individuelle Férderung. Das
BMBF unterstiitzt deshalb im Rahmen
der grundgesetzlichen Aufgabentei-
lung Sprach- und Leseférderung sowie
friihe naturwissenschaftliche und kul-
turelle Bildung. So wird beispielsweise
das gerade gemeinsam mit den Lan-
dern beschlossene Programm ,Bildung
durch Sprache und Schrift (BISS)‘ in
Kindertagesstatten und Schulen im
ndchsten Jahr starten, ebenso geht das
BMBF-Programm ,Kultur macht stark.
Biindnisse fiir Bildung' in die Umset-
zung.”

Anlage beider Studien

IGLU und TIMSS sind Bestandteile der
Gemeinschaftsaufgabe ,Feststellung
der Leistungsfahigkeit des Bildungs-
wesens im internationalen Vergleich®
von Bund und Landern und werden je
zur Halfte vom BMBF und der Kultus-
ministerkonferenz finanziert.

IGLU

Deutschland nimmt seit 2001 an IGLU,
Internationale Grundschul-Lese-Unter-
suchung (englisch PIRLS, Progress in In-
ternational Reading Literacy Study),
mit dem Ziel teil, das Leseverstandnis
der Schiilerinnen und Schiiler, ihre Ein-
stellung zum Lesen und ihre Lesege-
wohnheiten am Ende der Grundschul-
zeit zu erfassen. IGLU wird im Abstand
von fiinf Jahren durchgefiihrt. Die
nachste Erhebung findet im Jahre 2016
statt.

Auf internationaler Ebene ist die Inter-
national Association for the Evaluation
of Educational Achievement (IEA) Initi-
ator und verantwortlich fiir die Orga-
nisation von IGLU. In Deutschland wur-
de IGLU von einem interdisziplindren
Wissenschaftlerteam unter Leitung
von Professor Dr. Wilfried Bos, Institut
fir Schulentwicklungsforschung (IFS)
an der Technischen Universitat Dort-
mund, durchgefiihrt. An IGLU 2011 ha-
ben weltweit 45 Staaten teilgenom-
men. Hinzu kommen g Regionen, die
fir Bildungsfragen weitestgehend
selbst verantwortlich sind. In Deutsch-
land wurden fiir den internationalen
Vergleich 4.000 Schiilerinnen und
Schiiler aus 197 Schulen bertlicksichtigt.

Zusammenfassung der wesentlichen
Aussagen der Studie auf der Homepa-
ge des Instituts fiir Schulentwicklungs-
forschung (IFS) an der Technischen
Universitat Dortmund abrufbar:
www.ifs-dortmund.de/iglu2o11.html

TIMSS

Deutschland beteiligt sich seit 2007 an
der internationalen Schulleistungsstu-
die TIMSS, , Trends in International Ma-
thematics and Science Study“, um die




mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Kompetenzen von Schiile-
rinnen und Schiilern am Ende der
Grundschulzeit zu erfassen. TIMSS
wird alle vier Jahre durchgefiihrt. Die
nachste Erhebung findet im Jahre 2015
statt. An TIMSS 2011 haben weltweit
50 Staaten sowie 7 Regionen teilge-
nommen. In Deutschland wurden fir
den internationalen Vergleich 3.995
Schiilerinnen und Schiiler aus 197
Schulen in die Untersuchung einbezo-
gen. Auf internationaler Ebene ist die
International Association for the Eva-
luation of Educational Achievement
(IEA) Initiator und verantwortlich fiir
die Organisation von TIMSS. In der
Bundesrepublik Deutschland wurde
TIMSS von einem interdisziplindren
Wissenschaftlerteam unter der wis-
senschaftlichen Leitung von Professor
Dr. Wilfried Bos, Institut fiir Schulent-
wicklungsforschung (IFS) an der Tech-
nischen Universitdt Dortmund, durch-
gefiihrt.

Zusammenfassung der wesentlichen
Aussagen der Studie auf der Homepa-
ge des Instituts fiir Schulentwicklungs-
forschung (IFS) an der Technischen
Universitat Dortmund : www.ifs-dort-
mund.de/timss2011.html

Vergleichbarkeit von IGLU 2011 und
TIMSS 2011 mit den Ergebnissen des
I0B-Lindervergleichs zur Uberpriifung
der Bildungsstandards in der Primar-
stufe (5. Oktober 2012)

Da sich die Studien unter anderem in
der Definition der Kompetenzkon-
strukte, der Testkonstruktion und der
Berichtsmetrik unterscheiden, ist ein
direkter Vergleich der Ergebnisse aus
IGLU 2011 und TIMSS 2011 mit denen
des Landervergleichs nicht moglich. Je-
doch lassen sich die Ergebnisse fiir die
Bereiche Leseverstandnis und Mathe-
matik plausibel zueinander in Bezie-
hung setzen. Hierbei sind folgende As-
pekte zu beachten:

m Vergleich der Punktwerte: Trotz
Punktwerten in einem dhnlichen Zah-
lenbereich sind die Testergebnisse aus

IGLU 2011 und TIMSS 2011 mit denen
des Landervergleichs nicht direkt ver-
gleichbar. Ein Wert von 500 Punkten
auf der IGLU- oder TIMSS-Skala ent-
spricht nicht dem Wert von 500 Punk-
ten auf der Metrik des IQOB-Landerver-
gleichs.

m Vergleich der Kompetenzstufenmo-
delle: Obwohl sowohl im IQB-Lander-
vergleich als auch in IGLU und TIMSS
flinfstufige Kompetenzstufenmodelle
verwendet werden, sind diese nicht
eins zu eins zu vergleichen. So wird in
IGLU und TIMSS starker im unteren
Leistungsbereich differenziert, da an
den Studien auch Staaten und Regio-
nen teilgenommen haben, in denen
Schiilerinnen und Schiiler sehr geringe
Leistungen erzielen. Entsprechend
werden in IGLU und TIMSS solche Leis-
tungen als unzureichend fiir ein er-
folgreiches Lernen in der Sekundarstu-
fe | bewertet, die auf den Kompetenz-
stufen 1 und Il liegen. Als Minimalan-
forderung kann in IGLU und TIMSS da-
her das Erreichen der Kompetenzstufe
Il angesehen werden. Die Leistungen
auf den Kompetenzstufen | und Il in
IGLU und TIMSS entsprechen in etwa
den Kompetenzen von Schiilerinnen
und Schiilern, die im Kompetenzstu-
fenmodell des IQB-Landervergleichs
auf Kompetenzstufe | verortet werden.
Als Mindeststandard im IQB-Modell ist
das Erreichen der Stufe Il definiert.

® Vergleich der Anteile von Schiilerin-
nen und Schiilern auf den Kompetenz-
stufen: Ungeachtet der Unterschiede
in den Kompetenzstufenmodellen sind
die Anteile der Schiilerinnen und Schii-
ler, deren Leistungen in IGLU bzw.
TIMSS einerseits und im 1QB-Lander-
vergleich andererseits nicht den Min-
destanforderungen entsprechen, in
etwa gleich groR.

Pressemitteilung der KMK vom

11.12.2012
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Prof. Dr. Rainer Dollase ist
emer. Professor fir
Bildungspsychologie der
Universitat Bielefeld,
Abteilung Psychologie
Email: rdollase@gmx.de

Ist Klassenflihrung oder —in der englischsprachigen

Version —das ,classroom management” ein neues

Programm? Ist es ein Rezeptkatalog, angefullt mit Tipps

wie ,Wenn der Schiler nicht aufpasst, dann sagen Sie

ihm sofort, dass es lhnen aufgefallen ist“? Oder ,Wenn

er gegen die Regel verstol3t, erinnern Sie ihn an die Regel

und die Konsequenzen des VerstoRes“? Auf keinen Fall.

Rainer Dollase uber die Kriterien eines guten Classroom

Managements.

Klassenfuhrung

Die Bedeutung der Komplexitatsreduktion fur

den guten Unterricht

Dass man heute Unterricht mit Kran-
kengymnastik verwechselt, in der
Ubung auf Ubung erfolgt, oder mit ei-
nem Regelwerk, an das sich alle so wie
bei einem Gesellschaftsspiel (,Mensch
argere Dich nicht“) anpassen missen,
ist der systematischen Negierung der
Bedeutung der Lehrerpersonlichkeit
fiir den Unterrichtserfolg in den letz-
ten Jahrzehnten geschuldet, die im
Dunstkreis struktureller Deutungen
aufbliihte. Diese — ewig gestrige — Po-
sition ist empirisch falsch (vgl. Hattie
20009).

Klassenfiihrung ist kein Programm,
kein Regelwerk, kein Gesellschafts-
spiel, keine Organisation — Klassenfiih-
rung ist die Art und Weise des komple-

xitatsreduzierenden Umgangs mit ei-
ner Schulklasse, sie ist die Kompensati-
on der Nachteile, die sich ergeben,
wenn man mit mehreren Menschen
gleichzeitig lernen soll. Alles, was auch
bei der Unterrichtung eines Einzelnen
wichtig ware — das kann nicht Klassen-
flihrungsfahigkeit sein. Es gibt Aus-
nahmen (vgl. Dollase 2012). Klassen-
flihrung geschieht immer — es gibt kei-
ne Pause. In Anlehnung an Watzlawick,
Beavin, Jackson konnte man davon
sprechen, dass man ,nicht nicht die
Klasse fiihren kann“ - Classroom Ma-
nagement ist unausweichlich, es gibt
kein Projekt, kein Programm, das sie
ersetzen konnte (Watzlawick, Beavin,
& Jackson,1969). Folglich ist sie Aufga-




be und Biirde auch dann, wenn man
glihender Anhdnger irgendwelcher
Projekte, Programme oder unterrichtli-
cher Konzepte ist.

Klassenfiihrung muss mit den ,,per-
sonlichen Wirkungsmitteln“ bewerk-
stelligt werden: mit verbaler und non-
verbaler Kommunikation, mit den Sin-
nen, mit der Personlichkeit und dem
Charakter, den Beziehungen zu den
Schiilern und mit Aufmerksamkeit.
Komplexitatsreduktion heift auch: , je-
dem Schiiler, jeder Schiilerin gerecht
werden®.

Die grundlegende Bedeutung der Klas-
senflihrung fiir den erfolgreichen Un-
terricht (nach kognitiven und sozialen
Kriterien) ist sowohl historisch als
auch durch die internationale empiri-
sche Unterrichtsforschung zu belegen.
Kerschensteiner (1921) hat sinngemaR
gesagt, ,,begnadete Einzelerzieher ver-
sagten manchmal als Klassenlehrer®,
es gelange ihnen nicht, die , leicht aus-
einander flatternden Kinderseelen® zu-
sammenzuhalten (Kerschensteiner
1921).

Eine Beobachtung, die auch bei vielen
Lehrern, die im 19. Jahrhundert zu-
nachst als Privatlehrer, dann als Lehrer
an Schulen mit einer gréReren Anzahl
zu tun hatten, bekannt war (Delitsch
1900). Wenn ich einem Kind etwas bei-
bringen kann, kann ich es noch lange
nicht mehreren gleichzeitig beibrin-
gen. Der Padagoge und Psychologe
Winnefeld hat 1948 (1967, S. 143, in der
Neuauflage) geschrieben: ,VergroRert
oder verkleinert man planmaRig die
Gruppen, so gelingt es einigen be-
obachteten Menschen, auch noch gro-
Re Gruppen gldanzend zu steuern, wah-
rend andere, die kleinere Gruppen re-
lativ geschickt lenken kénnen, bei gro-
Beren Gruppen versagen“ (Winnefeld
1967). Fiir Winnefeld erwies sich die
Gruppensteuerung als Eigenschafts-
problem des Lehrers/der Lehrerin
(Schorb & Louis 1975). Winnefeld for-
derte eine Komplexkapazitat fiir Leh-
rer, die er unterteilte in Wahrneh-
mungs- und Kontaktkapazitat. Beide
Eigenschaften braucht man im Einzel-
unterricht nicht. Auch die personale

Geraumigkeit bzw. personale Gewich-
tigkeit ist eine Fahigkeit, die man ins-
besondere im Unterricht in Gruppen
bendtigt: Sie beschreibt eine Fahigkeit
des Lehrers, mit sehr unterschiedlichen
Typen, unterschiedlichen Fahigkeiten,
tolerant und groBherzig umgehen zu
konnen. Zugleich muss man viele ver-
schiedene Vorgdnge, wahrnehmungs-
und kontaktmaRig steuern kdnnen.
Die Fahigkeit zum ,multitasking wiir-
de man heute sagen, zeichnet die opti-
male Klassenfiihrung aus. Lehrer sind
wie ,,aufmerksame Gastgeber“ —ihnen
entgehen weder individuelle Bediirf-
nisse und Schwierigkeiten noch orga-
nisieren sie Unterricht so, dass nur we-
nige davon etwas haben. Wenn man
Menschen in einer Mehrzahl unterrich-
tet, bedarf es einer Menge von Voraus-
setzungen, damit dieser Unterricht ge-
lingen kann. Schulklassen als Gruppen
haben Nachteile, sie stéren den opti-
malen individuellen Lernprozess.
Selbst in einer Zweiergruppe lernt
man durchschnittlich langsamer und
weniger als in einer Einergruppe.
Wenn man so will: Der beste Unter-
richt ist Einzelunterricht. Das war —
ohne die Notwendigkeit der Gestal-
tung des sozialen Miteinanders und
des sozialen Lernens jemals zu leug-
nen —schon im 19. Jahrhundert be-
kannt.

Erfreulicherweise gibt es heute natio-
nale und internationale empirische
Untersuchungen, die die herausragen-
de Bedeutung der Klassenfiihrung ein-
drucksvoll bestatigen.

Einflussfaktoren fur
guten Unterricht

Die wichtigste Studie, in der tber
1.000 Vergleiche zwischen gutem und
schlechtem Unterricht ,meta-analy-
siert“ worden sind (eine Vielzahl von
Studien wird mit Hilfe spezieller statis-
tischer Techniken zusammengefasst),
stammt von Wang, Haertel, Walberg.
Dort ergibt sich eine Rangreihe von
Einflussfaktoren auf den guten Unter-

»
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» richt und bei dieser Rangreihe steht an

allererster Stelle das ,,classroom mana-
gement®. Auf dem zweiten und dritten
Platz folgen Eigenschaften der Schiiler
und die elterliche Unterstiitzung, aber
auch die Interaktion zwischen Lehrern
und Schiilern, die Peergroup, das Klas-
senklima usw. Auf den letzten Platzen
liegen solche Faktoren wie ,student
demographics”, ,student use of out of
school time*, ,,program demogra-
phics“, ,state and district policies”,
»school policy and organization®, ,dis-
trict demographics” etc.— also das ge-
samte Arsenal politisch prominenter
Faktoren (Wang, Haertel & Walberg
1993).

Auch in der Mega-Studie (Zusammen-
fassung von 812 Metaanalysen) von
Hattie (2009) schneidet das Classroom
Management in der Wirkung auf
Schulleistung positiv (d= 0.52) ab - bei
Betrachtung der zentralen Variablen
alleine, liber die eine Metaanalyse von
Marzano (2000) Auskunft gab, eher
weit Uberdurchschnittlich (d= 1.42 fir
withitness). Die EffektgréRe d — je ho-
her desto wirkungsvoller — ist verein-
facht ein Anteil der Standardabwei-

chung.

Vollbeschaftigung organisieren

Was bedeutet eigentlich ,,classroom
management” in konkretem Verhal-

ten? Bedauerlicherweise gab es nur

eine kurze Zeitspanne in der Bundesre-
publik, in der ein Buch von Jacob Kou-
nin , Techniken der Klassenfiihrung®,
Klett Verlag, (1976, reprint im Wax-
mann Verlag) erhaltlich war. Es geht
darum, dass die Schiiler im Unterricht
vollbeschaftigt sind, mitmachen und
wenig Fehlverhalten zeigen und zwar
wird dies erreicht durch eine Reihe von
ungewohnlichen Techniken, die der
Lehrer auf sehr verschiedene Art und
Weise realisieren kann.

Eine wesentliche Dimension ist etwa
die ,withitness“, das ,Dabeisein“ oder
(im Deutschen falsch konnotiert) ,,All-
gegenwartigkeit”, d. h. der Lehrer
macht bei Disziplinierungsfallen keine
Objekt- und Zeitfehler, d. h. er bemerkt
abweichendes Verhalten sofort und
signalisiert, dass er es gemerkt hat
bzw. er trifft immer auch den Urheber
oder tadelt schwereres Fehlverhalten
bei gleichzeitigem Vorliegen von leich-
teren Verfehlungen statt umgekehrt.
Er signalisiert also, dass er tiber die
Vorgdnge im Klassenraum Bescheid
weil. Die Schiiler glauben und wissen,
dass er alles mitbekommt. Die zweite
Dimension lautet ,,Uberlappung”, d. h.
die Lehrkraft ist zur parallelen Steue-
rung von mehreren Vorgdngen im
Klassenzimmer fahig (in der Compu-
tersprache wiirde man heute sagen
»multitasking“). Die dritte Dimension
lautet ,Reibungslosigkeit®, d. h. es gibt
keine Briiche, keine Verkiirzungen, kei-




ne thematischen Inkonsequenzen, kei-
ne Unentschlossenheit, was zu tun ist,
sondern die gesamte Unterrichtsstun-
de ist wie aus einem Guss, Eines baut
auf das Andere auf, eine Eigenschaft,
die man als Lehrer natiirlich durch
gute Vorbereitung erreicht (s. oben,
dort wurde darauf ja schon hingewie-
sen). Die vierte Dimension heil3t
»Schwung*, womit das Fehlen von Ver-
zégerungen, wie etwa Uberproblema-
tisierungen von Verhaltensweisen der
Schiiler, von Arbeitsmaterialien etc. ge-
meint ist. Die fiinfte Dimension heiRt
»Aufrechterhaltung des Gruppenfo-
kus“, worunter eine Gruppenmobilisie-
rung (d. h. alle fiihlen sich angespro-
chen), ein hoher Beschaftigungsradius
(moglichst viele Schiiler in einer Unter-
richtsstunde sind ,,on task“) und das
Rechenschaftsprinzip (alles was ich
mache, wird von jemand anderem
kontrolliert, z. B. vom Partner oder
auch vom Lehrer) verstanden wird. Die
anderen Dimensionen wie ,,program-
mierte Uberdrussvermeidung*“ sowie
»Valenz und Herausforderung"“ ergan-
zen die Management-Dimensionen
um eher inhaltliche, didaktische Quali-
taten wie interessante Arbeitsblatter
bzw. Gruppenaufgaben, stimulieren-
des und enthusiastisches Lehrerverhal-
ten etc. Die genannten Dimensionen
haben einen im Vergleich zu allen an-
deren Studien gigantischen Effekt auf
den Unterrichtserfolg: Korrelationen
von bis zu 0.64 sind, obwohl eine Vi-
deostudie, keine Seltenheit. Man kann
den Pegel der Mitarbeit von einer Un-
terrichtsstunde zur anderen deutlich
erhéhen und das Fehlverhalten deut-
lich senken, wenn man diese Dimensi-
onen anwendet.

Fazit

Wir halten also fest: Die internationale
Unterrichtsforschung beantwortet die
Frage ,,Was macht erfolgreichen Un-
terricht aus?“ sowohl nach Metaanaly-
sen wie nach Videostudien wie nach
Lernzuwachsstudien recht eindeutig:
In erster Linie ist das effiziente ,class-

room management” notwendig, das
darin besteht, dass die Komplexitat
des Gruppengeschehens so synchroni-

Jauny @an

siert und reduziert wird, dass alle mit-
arbeiten und dass es wenig Fehlverhal-
ten gibt. Dabei ist das ,Verstehen® der
Dimension wie Allgegenwartigkeit,
Uberlappung, Reibungslosigkeit und

€roz Jyelyniy

Schwung, Aufrechterhaltung des
Gruppenfokus nicht das Problem, son-
dern deren Realisierung im Unterricht.
In dem Buch von Kounin sind Hunder-
te von Beispielen enthalten, weil man
solche Dimensionen nicht ohne den
Bezug zu vielen praktischen Beispielen
erklaren kann. Insgesamt erweist sich
somit ein relativ straffer, disziplinierter
Unterricht als giinstig fiir die Erzielung
von kognitivem und sozialem Unter-
richtserfolg.

aus: www.schulmanagement-online.de
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% Qualitatsanalyse

Erste Bilanz —

QA an Katholischen Schulen in NRW

% von Hinnerk Dreyer

Seit nunmehr zwei Jahren werden an
Katholischen Schulen Qualitdtsanaly-
sen (QAs) durchgefiihrt. Die fiinf Bistu-
mer des Landes haben diesbeziiglich
mit dem Land Nordrhein-Westfalen
einen Kooperationsvertrag geschlos-
sen, dem sich auch viele Ordensschu-
len und Schulen anderer katholischer
Trager angeschlossen haben.

Es sind drei katholische Qualitatsprii-
fer ausgebildet worden, die ihre Biiros
in KolIn, Paderborn und Miinster haben
und mit mindestens einem staatlichen
Qualitatspriifer die Qualitatsanalysen
durchfiihren. AuBerdem ist ein weite-
rer Qualitatsbereich mit Aspekten und
Kriterien entwickelt worden, anhand
dessen das Katholische an den Schulen
analysiert wird.

Eine QA betrachtet eine Schule als
Ganzes, als System und beschreibt,
analysiert und bewertet Situationen
und Ablaufe in Schulen.

Dem liegt der Ansatz zugrunde, dass in
einem System alles zusammenhangt
und sich gegenseitig beeinflusst. Ziel
ist, die Qualitat an Schulen zu sichern
und nachhaltige Impulse fiir deren
Weiterentwicklung zu geben. Sie ver-
steht sich als Unterstiitzung und Er-
ganzung zur Schulaufsicht.

Die QA soll vor allem die Eigenverant-
wortung von Schulen starken, denn sie
ist auch ein Instrument zur Selbstver-
gewisserung. Eine Schule, die ihre Star-
ken kennt, wird diese zukiinftig noch
wirksamer nutzen kénnen. Ebenso
konnen Hinweise auf mogliche Schwa-
chen allen Beteiligten Anlass geben,
diese in den Blick zu nehmen und
ihnen entgegen zu wirken.

Fiir Schulen ist es wichtig, ihre derzei-
tigen Schulentwicklungsprozesse aus
externer Sicht wahrzunehmen und im
Hinblick auf Qualitadtssicherung zu

tiberpriifen. So ist es Anliegen und
Aufgabe der QA, den Schulen ihre be-
stehenden Schulentwicklungsprozesse
daten- und leitfadengestiitzt zu spie-
geln und dieses Wissen allen Beteilig-
ten als Entscheidungshilfe zur Verfii-
gung zu stellen. Hierbei wird auch die
besondere Situation der einzelnen
Schule beriicksichtigt.

Das Ziel einer QA ist also letztlich die
Hilfe zur Selbsthilfe und Katholische
Schulen noch besser zu machen, als sie
es schon sind.

Das so genannte Tableau, das fir ka-

tholische Schulen aus sieben Quali-

tatsbereichen (QB) besteht, setzt die

Standards, nach denen alle Schulen in

NRW analysiert werden:

B QB1= Ergebnisse der Schule

B QB2 = Lernen und Lehren — Unter-
richt

B QB3 = Schulkultur

B QB4 = Fithrung und Schulmanage-
ment

B OBg = Professionalitat der Lehr-
krafte

B QB6 =Ziele und Strategien der
Qualitatsentwicklung

B QB7 = Die Eigenpragung Katholi-
scher Schulen in Freier Tra-
gerschaft

Die sieben QBs sind wiederum auf 31

Qualitatsaspekte und diese wiederum

auf 161 Kriterien herunter gebrochen.

Die Qualitdtsanalyse basiert letztlich
auf

® der Auswertung des Schulportfolios
mit Daten, Konzepten und Dokumen-
ten der Schule

® einem Schulrundgang

B Interviews mit dem Schultrager, der
Schulleitung, dem Schulseelsorger,
dem nichtlehrenden Personal, jeweils
etwa 12 Vertretern der Schiilerinnen
und Schiiler, der Lehrkrafte, der Eltern,




Hinnerk Dreyer ist seit 201
kirchlicher Qualitatsprifer
und Leiter der Stabsstelle

Qualitatsanalyse an

Katholischen Schulen in

Freier Tragerschaft des

Generalvikariates in KolIn.
Davor war er 28 Jahre lang
Lehrer am Collegium

gegebenenfalls auch mit betrieblichen
Partnern der Schule

B Unterrichtshospitationen an drei bis
vier Tagen und ermoglicht so ein um-
fassendes Bild von der Schule.

Es folgt ein 60 bis 8o Seiten langer Be-
richt, der aus Textteilen, aber auch aus
Grafiken besteht, die die ermittelten
Daten darstellen. Der Bericht ist den
Gremien der Schule vorzulegen. Ge-
rade in den Erlauterungen zu den ein-
zelnen Aspekten finden sich interes-
sante Ausdifferenzierungen der Bewer-
tung. Unabhangig davon kann die
Schulleitung Auskiinfte zu den Ergeb-
nissen der Qualitatsanalyse und zum
Qualitatsbericht geben. Vorrangig soll
der Bericht der hausinternen Schul-
und Unterrichtsentwicklung dienen.

Ein Ranking anhand der Berichte ist
weder sinnvoll, noch gewollt oder ge-
wiinscht, da der Bericht lediglich das
Bild einer bestimmten Schule zu einem
bestimmten Zeitpunkt darstellt und
die Schulen alleine im Hinblick auf
Schulform, Standort, Schiilerschaft und
Lehrkrafte nicht vergleichbar sind.
Elternpflegschaft, Schiilerrat und Leh-
rerkonferenz beraten also zundchst un-
abhangig voneinander, welche Schwer-
punkte zukiinftigen Handelns sie set-
zen mochten. Optimal ware es, wenn
sich diese Gremien dann in der Schul-
konferenz auf wenige, aber wesentli-
che gemeinsame Ziele verstandigen.
Am Ende der internen Beratung ver-
standigen sich Schule und Schultrager
liber gemeinsame Handlungsfelder, die
in eine konkrete Zielvereinbarung

Josephinum in Bonn

Erzbischoflichen

miinden. Der Schultrager stellt sicher,
dass diese Zielvereinbarungen ange-
messen umgesetzt werden kénnen. Er
unterstiitzt die Schule bei der Planung
und Durchfiihrung sowie bei der Ge-
winnung geeigneter Moderatorinnen
und Moderatoren fiir externe Beratung
und Fortbildung.

Etwa ein Jahr nach dem Abschluss der
Zielvereinbarung erfolgt die Uberprii-
fung der Zielerreichung. Der Entwick-
lungsprozess wird gegebenenfalls
durch die Erarbeitung neuer Zielverein-
barungen fortgesetzt.

Idealer Weise bilden Schulen eine
Steuergruppe, der Vertreter der Schul-
gremien angehdren. Sie soll z.B. mit
Hilfe von Jahresarbeitspldnen die Ziel-
setzungen der Schule steuern und be-
gleiten. Eine Beteiligung der Eltern an
der Schulentwicklung kann an dieser
Stelle wirksam gelingen und wird auch
vom QA-Tableau erwartet. Auch in den
Qualitatskriterien fiir Katholische
Schulen, die die Deutsche Bischofskon-
ferenz entwickelt hat, wird grundsatz-
lich auf die geeignete Einbindung der
Kompetenzen der Eltern Wert gelegt
und, dass ihnen Gestaltungs- und
Handlungskompetenzen in der Schule
eroffnet werden.

Nach zwei Jahren der Qualitatsanaly-
sen an katholischen Schulen kann ge-
sagt werden, dass die meisten Schulen
—auch wenn Schwachen aufgezeigt
wurden — die Qualitdtsanalyse als hilf-
reich empfunden haben und dass ka-
tholische Schulen insgesamt sehr gut
dastehen. Dies zeigt sich in der grund-
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satzlich guten Schulkultur und in der
katholischen Eigenpragung. Wichtig
ist, dass das gute Gefiihl, das viele El-
tern bewegt, ihr Kind auf eine katholi-
sche Schule zu schicken, jetzt auch mit
Daten belegbar ist.

Von der Entscheidung, QAs an ihren
Schulen durchzufiihren, geht ein politi-
sches Signal der katholischen Kirche in
NRW aus:

Wir legen Wert auf eine gute und um-
fassende Schulbildung unserer Kinder

und auf die Profilierung als katholische
Schulen.

Meine personliche Bilanz als Qualitats-
priifer nach zwei Jahren QAs: Die Ar-
beit fiir die Schiilerinnen und Schiiler
und die Schulen lohnt, ist abwechs-
lungsreich und spannend. Ich erhalte
Einblicke in die Unterschiedlichkeit un-
serer Schulen, deren gemeinsame
Basis das Katholische ist, und freue
mich Uber die Vielfdltigkeit des geleb-
ten katholischen Christseins.

Schule nicht uberschatzen

Individuelle Fahigkeiten bei Wahl des
Bildungsgangs berucksichtigen

»Eltern sollten Schule nicht zu wichtig
nehmen. Sie sollten das Kind in den
Mittelpunkt stellen und nicht den
schulischen Erfolg“ — das ist eines der
Ergebnisse des Bundeskongresses der
Katholischen Elternschaft Deutsch-
lands (KED) am Wochenende in Fulda.
Er stand unter dem Thema , Leistung
ohne Druck?! Spagat zwischen Fordern
und Fordern” und wurde von Fachrefe-
renten begleitet.

,Wir haben uns durchaus selbstkri-
tisch mit unserer Rolle als Eltern ausei-
nandergesetzt, nehmen aber auch alle
anderen am Schulleben Beteiligten in
die Pflicht“, erklarte die KED-Bundes-
vorsitzende Marie-Theres Kastner.
Dazu gehore fiir die KED, dass das
Schulsystem mit seinen vielfaltigen
Méglichkeiten der Bildung in der Of-
fentlichkeit besser vermittelt werden
miisse. ,Das Abitur an einem Gymna-
sium muss nicht in jedem Fall am Ende
einer Schulkarriere stehen®, sagte sie.
In Deutschland sei gliicklicherweise
ein System vorhanden, das die indivi-
duellen Fahigkeiten der Schiiler be-
riicksichtige und auch in spateren Le-
bensphasen noch alle Méglichkeiten
der beruflichen Entwicklung biete. Lei-

der sei das zu wenig bekannt. Hektik
und Aktionismus seien hier fehl am
Platz und erzeugten unnétigen Druck.
,Sowohl Familie als auch Bildung brau-
chen Zeit, denn Bildung basiert auf
Bindung an verldssliche Personen.
Diese Zeit sollten sich alle nehmen®,
erlauterte die Bundesvorsitzende.
Dabei seien Schiilerinnen und Schiiler
immer auch auf glaubwiirdige und
kompetente Erwachsene angewiesen.

Das betonten auch die Referenten
wahrend des Kongresses. Professor Dr.
Rainer Dollase, emeritierter Psycholo-
gie-Professor der Universitat Bielefeld,
mahnte dariiber hinaus Veranderun-
gen an. So miissten Schiiler in die Lage
versetzt werden, ein korrektes Bild auf
sich und die Welt haben. Dazu gehore
auch eine realistische Einschatzung
der eigenen Leistungsfahigkeit: ,Hand-
werker diirfen nicht aus Schulversagen
entstehen. In einer Gesellschaft brau-
chen wir alle: Handwerker wie Akade-
miker.”

»Der Wert eines hohen Bildungsab-
schlusses ist keine Bescheinigung
einer gegliickten Erziehung®, mit die-
ser Feststellung riet auch die Referen-
tin Christine Henry-Huthmacher, Koor-




dinatorin fiir Bildungs-, Familien- und

Frauenpolitik bei der Konrad-Ade-
nauer-Stiftung, Eltern zur Zuriickhal-
tung.

Dass hier das richtige MaR gefunden
werden muss, betonte Michael Felten,
Lehrer und Autor aus Koéln: ,,Kinder
haben oft eine groRere Fahigkeit Be-
lastungen zu ertragen, als Eltern glau-

«

ben.

In Workshops haben die Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer des Kongresses
die Themen dariiber hinaus unter di-
versen Aspekten beleuchtet. ,Allen ge-
mein ist die Notwendigkeit der Wert-
schatzung von Menschen unabhangig
von ihrem Beruf und Schulabschluss®,

Ny @an
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Die Referenten (von links): Michael Felten, Lehrer
und Autor aus Kéln; Jan-Niklas Spiegel, Schiiler

aus Brakel im Kreis Hoxter; die KED-Bundesvor-

sitzende Marie-Theres Kastner; die Referentin

Christine Henry-Huthmacher von der Konrad-

Adenauer-Stiftung in Sankt Augustin; Professor

Dr.Rainer Dollase, Bildungspsychologe aus Biele-

feld sowie der Kinder- und Jugendarzt Dr. Peter

Seidl aus Waldkirchen.

fasste Marie-Theres Kastner zusam-
men. Sie ermuntert Eltern dazu, dem
Nachwuchs zu vermitteln, dass Erfolg
Freude macht und meistens auch mit
Anstrengung verbunden sei. Dabei
sollten Eltern das Fordern keinesfalls
in den Hintergrund stellen. Dieses
miisse aber immer begleitet sein vom
Foérdern und ermutigender Begleitung
sowie einer realistischen Einschatzung
der Moglichkeit des einzelnen Kindes.

,Welche Schule ist die richtige?” -
Elternbroschtire der KED-NRW

Der Landesverband der KED NRW hat
seine Elternbroschiire ,,Welche Schule
ist die richtige?“ iberarbeitet und neu
herausgegeben, um Eltern bei der
Schulwahl fiir ihr Kind beim Ubergang
von der Grundschule zu den weiter-
flihrenden Schulen zu unterstiitzen.
Die Broschiire stellt das Schulsystem
und die einzelnen Schultypen - ein-
schlieflich der neuen Sekundarschule
—in Nordrhein-Westfalen mit ihren

Charakteristika, der
Unterrichtsstruktur

und den angebote-

nen Abschliissen
vor. Eine Tabelle mit Personlich-
keitsmerkmalen kann helfen, sein ei-
genes Kind hinsichtlich seines Lern-
und personlichen Verhaltens einzu-
schatzen.

Die Broschiire ist bei den Geschafts-
stellen der KED erhaltlich.
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Eine Erfolgsgeschichte

Kloster und
Liebfrauenschule
Milhausen vor 125
Jahren gegrindet

Schwester Maria Mechtilde Kotterik
(SND) erzahlt so lebendig, als ware es
gestern passiert. Wie die vier Schwes-
tern des Ordens Unserer Lieben Frau
am spaten Abend des 17. Januar 1888
nach einer langen Tagesfahrt mit dem
Zug in Grefrath ankamen. Wie sie sich
zu FuB in Richtung Milhausen auf-
machten und dort an ein dunkles Haus
kamen. Wie ihnen der Gartner nach
langem Klopfen endlich 6ffnete. Und
wie mangels ausreichender Bettenzahl
zwei Frauen die erste Nacht auf dem
FuBboden schliefen.

Der gewaltige Schul- und Kloster-

komplex pragt die Ortsansicht des zu
Grefrath gehorenden Stadtteils
Mdlhausen. Foto: Eva Scheuss

Und wie sie sich gleich am nachsten
Morgen nach Oedt aufmachten, um
die heilige Messe zu besuchen.

Dies ist der absolut niichterne Beginn
einer groRBen Erfolgsgeschichte, die
nun mit dem 125-jahrigen Jubildum
von Kloster und Liebfrauenschule in
Miilhausen gefeiert werden kann und
darf. Die Kongregation der Schwestern
Unserer Lieben Frau (SND) hatte nach
dem Ende der Repressionen im Bis-
marckschen Kulturkampf wieder Ful3
in Deutschland fassen wollen und die
Sommerresidenz eines Wuppertaler Fa-
brikanten am Niederrhein erworben,
die weil3e Villa Bongartz in dem Dorf-
chen Milhausen, damals noch sehr ro-
mantisch an den Ufern der nicht be-
gradigten Niers gelegen. Noch heute
ist das historische Gebaude als Sitz der
Schulverwaltung Herzstiick des mitt-
lerweile gewaltigen Schul- und Kloster-
komplexes.

Gleichzeitig mit der Klostergriindung
wurde auch die Liebfrauenschule ge-




griindet, die in vielen Auspragungen
existierte, sich aber vorrangig auf die
Bildung und Férderung von Maddchen
und jungen Frauen konzentrierte. Kin-
dergarten, Lyzeum, Frauenoberschule,
Lehrerinnenseminar, Ausbildungs-
statte fur Kindergdrtnerinnen, eine
Haushaltungsschule — all diese Einrich-
tungen existierten unter dem Dach
der Liebfrauenschule.

Ebenso rasch wie die Aufgaben wuch-
sen die Schul- und Klostergebaude.
1895 wurde die Kapelle errichtet. Es
wurde Geldnde hinzugekauft, standig
wurde neu gebaut und wieder erwei-
tert. Denn schlieBlich wollte nicht nur
eine wachsende Zahl von Schiilerinnen
unterrichtet, sondern auch im hausei-
genen Internat untergebracht werden.
Aus dem Lyzeum entwickelte sich das
Oberlyzeum und schlief3lich ab 1923
das Gymnasium — fir Madchen.

Nationalsozialisten schlossen 1941 die
Schule und errichteten Lazarett

Eine harsche Zensur gab es wahrend
der NS-Zeit. Unter einem fadenscheini-
gen Vorwand schlossen die National-
sozialisten 1941 die Schule und wiesen
die Schwestern aus. In der Schule
wurde ein Reservelazarett eingerich-
tet, in der Villa Bongartz richtete sich
die Gestapo ein. Bereits im September
1945 nahmen die Schwestern den
Schulbetrieb wieder auf. 1972 begann
die Koedukation von Jungen und Mad-
chen. Der Internatsbetrieb endete
1999. Zeitweise wohnten bis zu 300
Schiilerinnen im Internat. Heute wird
die Liebfrauenschule von rund 1150
Schiilerinnen und Schiilern besucht,
sie ist eine der groBten und beliebtes-
ten Schulen im Kreis Viersen. Der Be-
deutung der Schule entspricht die Be-
deutung des Klosters. Von 1888 bis
1947 war hier das Mutterhaus des
weltweit tatigen Ordens, bis 2007 fun-
gierte Miilhausen noch als sogenann-
tes Provinzhaus.

Heute sinkt die Zahl der Ordensfrauen
schnell. Noch 24 Schwestern leben im
Kloster. Im Antoniushaus empfangen

und bewirten die Schwestern ganzjah-
rig Gaste zu Fortbildungen und Tagun-
gen.

Vor einigen Jahren Gibernahm eine ge-
meinniitzige GmbH die Tragerschaft
der Schule. Dahinter steht weiter der
Orden, allerdings ist seine mogliche
Haftung nun begrenzt. ,Hier in Nord-
rhein-Westfalen muss der Trager priva-
ter Schulen fiir sechs Prozent aller Kos-
ten aufkommen, einschlieBlich der
Pensionszahlungen®, erldutert Schul-
leiter Lothar Josten die Griinde.

Liebfrauenschule ist eine der letzten
Schulen in Tragerschaft des Ordens

Damit ist die Liebfrauenschule eine
der letzten Schulen in Tragerschaft des
Ordens. Der hat wegen fehlenden
Nachwuchses schon viele Schulen an
andere kirchliche Trager abgegeben,
oftmals an die betreffenden Bistiimer.
Seit vier Jahren unterrichtet keine
Schwester mehr im Lehrbetrieb. Und
dennoch, der ,Spirit“, die besondere
Atmosphare der Schule, existiert wei-
ter. Es sei eine gute Koexistenz zwi-
schen Kloster und Schule, bestatigen
beide Gesprachspartner. ,,Wir lassen
uns ab und zu hier sehen®, bemerkt
Schwester Mechtilde augenzwinkernd.

Das religiose Leben wird gepflegt,
Schulseelsorger Frank Reyans kiim-
mert sich um die Belange der Schiiler.
Die katholische Ausrichtung sei aber
nicht der Hauptgrund fiir die Schul-
wahl, so die Vermutung von Schullei-
ter Lothar Josten: ,,Es ist nicht in erster
Linie die katholische Schule, die von El-
tern gesucht wird, sondern die Schule,
wo man sich um den Menschen kiim-
mert.“ Schwester M. Mechtilde sieht
dem Jubilaum freudig entgegen, das
sei wie ein ,Erntedankfest fiir das was
moglich war und ist“.

Eva Scheuss

Jauny @an

€Loz Jyelynid

17



Frahjahr 2013

KED Kurier

% Bistum Aachen

,Eine Schule fur alle® —

diskutieren Sie mit!

Am 18. April ladt die Lebenshilfe ins Forum des Kreishauses in Viersen ein

Zurzeit ist das Thema ,,Inklusion” das
vorherrschende Thema in der Schulpo-
litik. Doch viele Eltern, Lehrer und auch
Schiiler haben noch viele Fragen. Diese
sollen an diesem Tag beantwortet wer-
den. Ausgangspunkt der Veranstal-
tung ist der gominiitige Dokumentar-
film ,Berg Fidel — Eine Schule fiir alle®.
Uber drei Jahre begleitete Regisseurin
Hella Wenders vier Schiler mit unter-
schiedlichen Behinderungen dieser
Miinsteraner Grundschule. Die Schule
nimmt alle Kinder auf, unabhangig
von ihrer Herkunft, Religion oder Be-
hinderung. Seit mehr als 10 Jahren ar-
beitet man nach diesem integrativen
Konzept. Nicht nur in der Schule, auch
in der Freizeit war die Kamera dabei.
David, Jakob, Anita und Lucas erzdhlen
von ihren Schwachen und Traumen.
Aber auch von ihrer ,,Schule fiir alle”
und wie sie den fiir sie normalen All-
tag an einer normalen Schule in einem
normalen Viertel erleben.

INKLUSION - DISKUSSION
e FILDAYORFCRRUNG mit POPIUMSPISKUSSION
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Der Film bietet ein Beispiel dafiir, wie
einfach Inklusion sein kann. Im An-
schluss findet eine Podiumsdiskussion
statt. Teilnehmer sind Martin Konig,
Kreisschulrat, Anne Kellermann, Son-
derpadagogin an der GGS St.Hubert,
Jutta Pitzen, Vorsitzende der Katholi-
schen Elternschaft Deutschlands im
Bistum Aachen eV., sowie Karl Mevis-
sen, Vorsitzender der Lebenshilfe Kreis
Viersen eV. An der Diskussion kdnnen
sich auch interessierte Gaste beteili-
gen.

Die Veranstaltung findet am Donners-
tag, dem 18. April im Forum des Kreis-
hauses in Viersen (Rathausmarkt 2)
statt. Das Forum bietet Platz fiir bis zu
150 Menschen. Beginn ist um

19:00 Uhr, Ende voraussichtlich um ca.
21:30 Uhr und der Eintritt ist frei.
Informationen erhalten Sie telefonisch
bei Susanne Berns vom Bereich ,,Schul-
integration” der Lebenshilfe Kreis Vier-
sen unter 02162 — 819880. Oder Sie be-
suchen sie im Biiro auf der Heimbach-
stralle 19a, 41747 Viersen, bzw. schrei-
ben eine Email an
offenehilfen@lebenshilfe-viersen.de.

Infos kompakt

Tag: Donnerstag, 18. April 2013
Ort: Forum im Kreishaus, Rathaus-
markt 2 in Viersen

Beginn:19:00 Uhr

Dauer des Films: ca. 9o min
Podiumsdiskussion: ca. 45 min
Ende: ca. 21:30 Uhr

Eintritt frei




KED im Bistum Essen

Jeder Mensch ist etwas Besonderes®

,Jeder Mensch ist etwas Besonderes*,

lautete eine der grundlegenden Aussa-
gen Prof. Dr. Wockens in seinem Im-
pulsreferat anldsslich des Studienta-
ges zu Konzepten zur Forderung inklu-
siven Unterrichts am 26. Februar 2013,
den das Dezernat Schule und Hoch-
schule des Bistums Essen gemeinsam
mit der katholischen Akademie ,,Die
Wolfsburg” in Miilheim veranstaltete.
Schon zum Zeitpunkt der Einschulung
variiert das Entwicklungsalter der Kin-
der zwischen 4,5 und 7,5 Jahren. Letzt-
lich weist vom Schulbeginn bis zum
letzten Schuljahr jede Lerngruppe bzgl.
Geschlecht, Alter, Herkunft, Ethnie, Be-
gabung etc. eine grol3e Heterogenitat
auf. Sobald diese Heterogenitat ,,wahr-
genommen* wird, kbnnen Konsequen-
zen fiir die Gestaltung des Unterrichts
nicht ausbleiben. Prof. Wocken weist
darauf hin, dass die Frage nach inklusi-
ver Schule letztlich in die Frage nach
dem Umgang mit heterogenen Grup-
pen einmiindet. Angesichts der Viel-
zahl der Unterschiede zwischen Men-
schen spielt ein einzelnes korperliches

oder geistiges Merkmal in diesem Kon-
text nur selten eine so bedeutsame
Rolle, dass eine Ausgrenzung aus der
Gemeinschaft sinnvoll erscheint.

Fiir einen inklusiven und ermutigen-
den Unterricht zeigte Wocken eine
Fiille von MaRnahmen auf. Die Palette
reichte von kooperativen Methoden
wie ,, Think — Pair — Share” und ,,Grup-
penpuzzle” iiber die Gestaltung des
Lernraumes bis zu Vorschlagen fiir dif-
ferenzierten Unterricht wie , intelli-
gente Aufgaben®, den ,,Wochenplan“
oder das ,Logbuch®. Lehrerinnen und
Lehrer steuern weiterhin das Gesche-
hen in der Klasse (,,Classroom-Mana-
gement"), delegieren aber gezielt Auf-
gaben an geeignete Materialien, an
Schiiler/innen etc. und entlasten sich
dadurch auch fiir Beobachtungen und
gezielte Hilfen.

Ebenso pladierte Wocken aber auch
fiir eine notwendige Grundhaltung
und wies darauf hin: Wenn Kinder
sprechen lernen, so freuen sich Er-
wachsene spontan liber jeden Laut
und jeden Fortschritt, auch wenn noch

JoLUN3 dan
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kaum etwas zu verstehen ist. Wenn
Kinder schreiben lernen, dann neigen
Erwachsene eher zu Hinweisen auf
Fehler und Unzulanglichkeiten.

In den anschliefenden Workshops fan-
den sich viele Hinweise Wockens wie-
der. Hier wurden konkrete Hilfen zur
Bewaltigung des Schulalltages gebo-
ten.Von der Grund- lber die Haupt-
schule bis zum Gymnasium wurden
Umsetzungsoptionen in den jeweili-
gen Schulformen dargestellt und dis-
kutiert. Von Einblicken in den Fachun-
terricht mit heterogenen Lerngruppen
bis zur Gestaltung einer inklusiven
Schulkultur reichte der Einblick in die
bereits vorhandene Praxis. Insbeson-
dere beeindruckte die Vielfalt und Un-
terschiedlichkeit der bereits vorhande-
nen Erfahrungen.

Insofern gilt der Titel des Studientages

,Es ist normal, verschieden zu sein
nicht nur fir die Schilerinnen und
Schiiler, sondern auch fiir die durchaus
unterschiedlichen Zugange verschie-
dener Schulen zur inklusiven Schulge-
meinschaft.

Einen heiteren Schlusspunkt fiir den
sehr heterogen (!) zusammengesetz-
ten Teilnehmerkreis setzte der Karika-
turist Thomas PlaBmann mit Zeich-
nungen iiber und im Unterricht.
Harald Gesing

Dezernat Schule und Hochschule
Bischofliches Generalvikariat Essen




KED im Erzbistum Koln

Bilder von Gliick, Angsten und Sorgen

Malwettbewerb

BONN. ,Meine Familie und ich“ lau-
tete das Motto, zu dem sich viele Kin-
der zwischen vier und 14 Jahren an-
lasslich eines Malwettbewerbs zum
diesjahrigen Familiensonntag der Ka-
tholischen Kirche ihre Gedanken
machten.

Aus 221 Bildern mussten die Juroren
die besten auswahlen. Bei allen steht
die Familie im Mittelpunkt, allerdings
in unterschiedlichsten Formen. Die Bil-
der wurden von Vertretern des Katho-
lischen Familienbundes und der Katho-
lischen Elternschaft Deutschlands
(KED) im Erzbistum Koln in der Katholi-
schen Bildungsstatte in Bonn vorge-
stellt und pramiert. Die zwei Gewin-
ner, die durch Losentscheid bestimmt
wurden, diirfen sich tiber einen Aus-
flug mit ihren Familien in den Koélner
Zoo freuen.

,Wir sind beeindruckt, dass uns so
viele Einsendungen erreicht haben®,
freute sich Andrea Happe-Winter, Ge-
schaftsfihrerin der KED im Erzbistum
KolIn. Die Beitrage sind von Kindern al-
leine oder in Gruppen aus Kindergar-
ten und anderen katholischen Einrich-
tungen angefertigt worden.

Viele Bilder zeigen Mutter, Vater und
Kinder — typische Familien auf Ausfli-
gen, Feiern und in gliicklichen Momen-
ten. Vor allem unter den Einsendungen
der dlteren Kinder fanden sich aber
auch Darstellungen von Angsten,
Wohnumfeld-Problemen und finan-
ziellen Noten, die in manchen Familien
herrschen.

,Sonst hatten die Bilder wohl auch
nicht die Realitat widergespiegelt”,
sagte Happe-Winter, die als Anwaltin
fur Familienrecht in Meckenheim mit
vielen Problemen von Eltern und Kin-

~
dern aus der Region vertraut ist. ,Viele s
Menschen glauben, in unseren Einrich- §
tungen treffen sich nur Heile-Welt-Fa- =)
milien, aber einige Bilder zeigen, dass
es in vielen Elternhdusern auch Sorgen é”
gibt“, sagte Andrea Honecker, Vorsit- %
zende der KED im Kolner Erzbistum. =)
Ein eindrucksvolles Beispiel dafiir gibt §

w

das Bild eines zwdlfjahrigen Kindes,
das unter der Uberschrift ,unsere Fa-
miliensorgen® seine Eltern zeigt, die
sich um Geld streiten. Ein dreizehnjah-
riges Kind mit offensichtlich geschie-
denen Eltern malte sein Zuhause,
indem es das Bild in zwei Bereiche
teilte: Den Bereich des Vaters auf der
einen Seite und den Bereich der Mut-
ter auf der anderen.

,Bereits die jiingeren Kinder haben
eine genaue Vorstellung davon, wie
ihre Bezugspersonen aussehen soll-
ten“, sagte Honecker. Die Familie stelle
immer noch das unmittelbare Lebens-
umfeld dar, nur dass sie eben in ver-
schiedenen Zusammensetzungen exis-
tiere.

Manche Bilder zeigen nur einen Eltern-
teil oder Patchwork-Konstellationen,
andere hingegen sogar Onkel, Tanten
und andere Angehdrige.

Text und Foto: Marcel Dorsing
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Schulbeirat des Erzbistums Paderborn
nimmt Arbeit auf

17. Dezember 2012. Im September 2010
hat der Paderborner Erzbischof Hans-
Josef Becker das , Leitbild fiir katholi-
sche Schulen in Tragerschaft des Erz-
bistums Paderborn® in Kraft gesetzt.
Damit wurde das Selbstverstandnis ka-
tholischer ,,Schul-Gemeinden* als
Weggemeinschaft von Lehrern, Schii-
lern und Eltern betont. Zur Weiterent-
wicklung der Umsetzung dieses Leitbil-
des hat Generalvikar Alfons Hardt mit
dem ,,Schulrat des Erzbistums Pader-
born“ ein neues Gremium einberufen,
das jetzt zu seiner konstituierenden
Sitzung im Bildungshaus Liborianum in
Paderborn zusammenkam.

Die Aufgabe des neuen Gremiums be-
steht in der ,Beratung und Formulie-
rung von Anregungen zur Weiterent-
wicklung der Schulentwicklungspla-
nung der erzbischoflichen Schulen, die
anschlieBend an den Erzbischof gelei-
tet werden”. Um diese Aufgabe kon-
kreter zu umschreiben, standen in der
konstituierenden Sitzung generelle
Ziele, Themen und inhaltliche Schwer-
punkte sowie die Arbeitsweise und -or-
ganisation des Gremiums auf der Ta-

Der neue Schulbeirat des Erzbistums

gesordnung. Zweimal im Jahr wird

das neue Gremium kiinftig zusammen-
kommen. Bei der ersten Arbeitssitzung
im Februar 2013 in Dortmund werden
Grundsatzfragen beraten. Diese lauten
etwa: ,Wie kann und will Kirche Schule
machen?“, ,Wie viel Freiheit hat Kir-
che dazu?“ und ,Was versteht Kirche
unter ,Bildung’?“.

Der neue Schulbeirat im Erzbistum Pa-
derborn ist personell breit aufgestellt
und tragt damit dem Verstandnis von
der gemeinsamen Gestaltung der
Schulgemeinschaft durch Lernende,
Lehrende und Erziehende Rechnung:
Reprasentanten von Eltern, Schiilern
und Lehrern finden sich ebenso wieder
wie Mitglieder aus den Bereichen
Schulleitung, Schulseelsorge, Schulso-
zialarbeit und Hausmeisterdienst. Die
katholischen Schulen in Tragerschaft
des Erzbistums Paderborn sind von
Arnsberg liber Hamm oder Meschede
bis Hagen vertreten. Zusatzlich geho-
ren dem Beirat Mitarbeiter aus der
Hauptabteilung Schule und Erziehung
im Erzbischéflichen Generalvikariat an.
Die erste Sitzungsperiode ist zundchst
auf zwei Jahre angelegt.

Paderborn bei seiner konstituierenden

Sitzung. Foto: pdpPaderborn
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»Das Leitbild der katholischen Schulen
in Tragerschaft des Erzbistums Pader-
born hat eine erfreulich positive Reso-
nanz und eine Verbreitung weit tiber
unser Bistum hinaus gefunden®, so Ge-
neralvikar Alfons Hardt zu Beginn der
konstituierenden Sitzung des Schulbei-
rats. ,,Mit der Einrichtung dieses Schul-
beirats beschreiten wir Neuland, und
das nicht nur im Erzbistum Paderborn;
mir ist in keinem deutschen Bistum ein

vergleichbares Gremium bekannt.”

Der neue Schulbeirat im Erzbistum Pa-
derborn I6st die 1970 durch den Pader-
borner Erzbischof Lorenz Kardinal Jae-
ger ins Leben gerufene Planungskom-
mission flr katholische Schulen in
freier Tragerschaft als Nachfolgegre-
mium ab. ,In den letzten Jahren hat

% Materialien und Hinweise

TRAUER

In der Reihe Elternwissen ist eine neue
Veroffentlichung erschienen: Trauer.
Niemand mag sich vorstellen, was es
bedeutet, einen geliebten Menschen
zu verlieren. Fiir manche Kinder ist der
Verlust aber Realitat geworden. Sie
trauern um den Vater, die Mutter, das
Geschwisterkind oder die GroReltern.
Jahrlich sind Tausende von Kindern
vom Tod einer nahestehenden Person
betroffen, ob innerhalb der eigenen Fa-
milie, im Kindergarten oder in der
Grundschule.

Die meisten Erwachsenen sind ange-
sichts trauernder Kinder verunsichert
und fihlen sich hiufig Uiberfordert, so-
dass die Kinder oft auf sich allein ge-
stellt bleiben und in ihrer unterschied-
lichen Art zu trauern nicht wahr- und
ernst genommen werden. Aber Kinder
brauchen Hilfestellungen, um mit
ihren Verlusten umzugehen und ihre
Angste zu bewiltigen.

sich zunehmend gezeigt, dass wir auf
schulpolitische Veranderungen zum
Teil sehr zeitnah reagieren miissen®,
erklarte Msgr. Joachim Gébel, Leiter der

Jauny @an

Hauptabteilung Schule und Erziehung
im Erzbischoflichen Generalvikariat.
,Dadurch, dass viele unserer Gremien-
mitglieder im unmittelbaren Schulall-
tag verankert sind, gibt uns der neue
Schulbeirat im Erzbistum Paderborn

€roz Jyelyniy

dazu eine sehr gute Moglichkeit.”
Auch die KED-Paderborn ist im neuen
Beirat durch ihr Vorstandsmitglied
Frank Spiegel, Sprecher der AG der
Schulpflegschaften katholischer Schu-
len, vertreten.

g Trerbaes]
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Die Broschiire vermit-
telt Eltern und Bezugs-
personen, wie sie ange-

messen mit trauernden
Kindern und Jugendlichen
umgehen kénnen.

Die Reihe Elternwissen entstand vor flinf Jahren auf An-
regung der Katholischen Landesarbeitsgemeinschaft
Kinder- und Jugendschutz NW eV. Sie richtet sich kon-
kret und praktisch an Eltern und bereitet jeweils ein
Schwerpunktthema aus dem Bereich des Kinder- und Ju-
gendschutzes auf.

Die Broschiiren eignen sich auch als Begleitmaterial fiir
Elternseminare und Elternabende.

Ansichtsexemplare sind kostenfrei, ansonsten gibt es
Staffelpreise: 10 Expl. zum Preis von 3,00 Euro, 25 Expl. zu
6,00 Euro, 50 Expl. zu 10,00 Euro und 100 Expl. zu 18,00
Euro (jeweils zzgl. Versandkosten). Komplettpaket (Aus-
gabe 1-18): 5,00 Euro (inkl. Versand).

Die Bestellung ist zu richten an:

Katholische Landesarbeitsgemeinschaft

Kinder- und Jugendschutz NW eV.

SalzstralRe 8, 48143 Minster

Telefon: (0251) 54027

Telefax: (0251) 518609

E-Mail: info@thema-jugend.de

www.thema-jugend.de
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